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O P. Amarelo teve o mérito

de saber antecipar o futuro

Joaquim Manuel Fernandes BRIGAS*

O Reverendo Padre Amarelo, primeiro Director eleito da Escola
Superior de Educagio da Guarda, foi uma figura singular no painel das
grandes personalidades que serviram o Distrito da Guarda.

De elevada estatura moral, foi simultaneamente um homem de grande
cultura, larga visio estratégica, invejével clarividéncia, e exemplar
simplicidade e modéstia. Dir-se-ia que na sua figura de homem e sacerdote
convergiam as maiores e mais aprecidveis qualidades, que fazem de poucos
homens uma referéncia que a histéria nunca esquece.

Trabalhador incansdvel, o Padre Amarelo, como era simplesmente
conhecido, teve uma vida de canseiras. Mas nunca ninguém lhe ouviu um
lamento, mesmo quando o peso das responsabilidades ou as amarguras
das decisses dificeis lhe torpedeavam o caminho. As injustias dos mal
agradecidos, ou ao cinismo dos oportunistas, o Padre Amarelo respondia
com a ternura doce das suas palavras, e com a serenidade do dever
cumprido. Ninguém lhe conheceu outra ambigio que nio fora a de servir
o préximo, e engrandecer a sua regido...

Ousado como poucos para os grandes desafios, era simultaneamente
um diplomata, e um intérprete dos coragdes, com uma enorme alma de
bem servir. No seu olhar penetrante e sereno escondia a acutilincia de um
observador sem igual. Era um homem omnipresente nos seus deveres e
obrigacées. Tinha da vida apenas uma ideia: a do servigo aos outros!

Mesmo quando acusado ou criticado, olhava com a compreensdo de
um santo para os seus detractores. A cada julgamento piblico ou privado
das suas palavras ou actos, respondia sempre com o ar de quem vé na
fraqueza humana a prépria razio da verdadeira forga.

O Reverendo Padre Amarelo fez muito daquilo que projectou realizar
na sua vida. Mas ndo fez tudo. Costumava mesmo dizer que o mais
importante ficaria sempre por fazer. Tal era a ideia que cultivava da sua
missio e dos seus projectos. Ou seja, nunca considerou acabada nenhuma



- O P. Amarelo teve o mérito de saber antecipar o futuro -

das suas obras, porque a cada nova pdgina que voltava abria uma outra,
que imediatamente lhe absorvia a maior atengio. Ao jeito de quem apenas
vé o futuro, ainda que com o passado sempre presente. Mas era totalmente
avesso a contemplagio estéril da obra feita!

Corria-lhe nas veias uma vontade de fazer mais e melhor.

Mas imp&e a honestidade intelectual, e o respeito pela histéria, que se
reconheca que se muitos dos seus planos ndo chegaram a ver a luz do dia,
ndo foi por culpa sua, mas sim em resultado das obstrucoes que lhe eram
levantadas no caminho. Quantas vezes o Padre Amarelo terd sentido a
frustragio do inacabado, a titulo de prémio dos que vivem ofuscados
pelo &ito dos outros. Ainda assim, ele sabia sempre recomegar, com a
teimosia de quem nunca se deu por vencido.

Se a justica dos homens ndo fosse cega e surda, hoje o Padre Amarelo
ocuparia um dos lugares mais relevantes das personalidades que serviram
a Guarda. A sua vida encerra um apelo a0 combate 2 mediocridade e
inveja, que tantas vezes, apenas depois da morte, é capaz de reconhecer o
mérito dos que deixam o reino dos vivos. Por isso, bem se pode dizer que
o grande mérito do Padre Amarelo foi saber antecipar o futuro, de que a
Escola Superior de Educagio da Guarda ¢ o grande marco da sua
passagem entre nés. Que ao menos desta vez se faga justica: Viva o Padre
Amarelo!

*Director da Escola Superior de Educacio da Guarda - IPG



In memoriam

José Julio Esteves PINHEIRO

Pedem-me algumas palavras sobre a vida ¢ a obra do querido amigo
José Miguel Carreira Amarelo. Fago-o com muito gosto ¢ uma pungente
dificuldade. Nio ¢ ficil falar dos vivos, muito mais dificil é falar dos que
j4 ndo encontramos nos caminhos da vida. Os primeiros sdo mudanga
continuada, porque pé levantado. Os segundos so ainda mais mudanga,
pois s6 aparentemente permanecem como pé caido.

Invadem-me sentimentos multiplos e contraditérios e eu fico na
impossibilidade de os exprimir. Na realidade, nenhuma expressio ¢
suficientemente apropriada, profunda, abrangente, motivante e reveladora.
Sendo vejamos. Apresentagdo, que quer dizer tornar presente, nao ¢ de
aceitar, pois o Amarelo continua nos escritos que publicou, nas obras que
construiu. Admiragio testemunha que hd nos amigos aplauso aos seus
méritos e valores, mas afasta-o, o que ndo ¢ de admitir. Evocagdo seria
repetitivo, na medida em que ele ¢ continuamente recordado em conversas
e referéncias de amigos, ou numa simples troca de ideias. Lembranga ¢
muito vago e pouco diz. Senti-me atraido por depoimento, pois o que ia
dizer o sentia como verdade, embora filtrada pela minha sensibilidade.
Recordagio era mais {ntimo, pois refere saudade, implica coragio como
testemunha a etimologia do vocdbulo. Por fim decidi-me por memdria
que etimologicamente quer dizer identidade. Ora o Pe Amarelo foi idéntico
a si mesmo, apesar dessa dualidade de viver ao servigo de uma parcela do
povo eclesial e dos alunos a quem dedicou a sua vida. Por dltimo e levado
pela sua formagdo cldssica optei por uma idéntica designagdo, mas sob a
forma latina de in memoriam.

Sendo uma obra dos professores da Escola Superior da Educagao da
Guarda, talvez o leitor espere que eu foque somente o intelectual ¢ o
mestre de virias geragoes. Mas isso seria descolorir o quadro. Sendo
multiplo o Amarelo foi sempre {ntegro e uno, sempre inteiro e bom.

Por estas razoes decidi-me por enaltecer também a sua individuali-
dade, o mistério da sua entrega aos outros, sempre ensinando pela palavra
e pela vida.



- In Memorian -

Acgdo e siléncio

Quem conheceu o Pe Amarelo sabe perfeitamente que ele era simples
no seu modo de viver, na sua maneira de vestir, na sua atitude de se
relacionar. Quem entrava na sua casa ou no seu carro ficava com a
impressdo que era desajeitado, como outros grandes homens que vivem
para além do efémero, do tempo que passa. A sua ordem era verdadeira
mas estava no mundo do transcendente, radicava no tempo que dura.

Em momentos de decisio mostrava-se discreto, quase timido, nio
obstante a sua poderosa forca interior. As vezes parecia-nos possuido por
uma candura que impressionava, a par de uma humildade que seduzia.
Quantas vezes sentimos que era escrupuloso em defender a pureza das
ideias o que o tornava obstinado na procura da verdade e da sinceridade.
Sempre sorridente, olhava enternecido os rostos lavrados dos seus
velhinhos, ou intufa com perspicicia os horizontes dos mais jovens. A
todos animava a caminharem em frente. O que nos espanta é que a
universalidade dos seus horizontes nunca ficou confinada  dimensio das
aldeias em que viveu.

Passou décadas em trés paréquias agarradas aos flancos das montanhas.
Por I4 viveu levando uma vida pobre, desprendido, fazendo recordar
alguns padres de outros tempos, o que levou um escritor a comentar ao
vé-lo: - jd ndo hd disto. Na realidade ele era diferente, como diferentes sio
0s que rejeitam a facilidade das planicies, preferindo as dificuldades das
alturas, sonhando sempre ultrapassar, ir mais além.

Apesar de sonhador nio deixava de estar atento as pessoas com uma
bondade extrema e um espirito de servico sem limites. Ele defendia os
desprotegidos, ajudava os humildes em pequenas coisas que para eles
eram cheias de dificuldades, quase intransponiveis, como ir s reparticges,
Ou escrever cartas para o estrangeiro em vdrias linguas. Quando faleceu
deixou no seu carro vérios bilhetes de identidade de gente simples, por
vezes analfabeta para quem o pdroco era um pouco a ajuda, a solucio de
todos os problemas 14 no alto da sede do Concelho.

Quando com ele percorria as suas terras verificava que sabia os nomes
de toda a gente. Ora saber o nome de alguém é entrar na sua intimidade,
¢ revelar a primeira atitude de amar.

Se com cada pessoa se mostrava um odsis de tranquilidade, com a
pardquia revelava-se dinimico, mesmo agitado. Nunca o vimos sem
construgdes nas Igrejas e capelas. Morreu a reparar profundamente a casa
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paroquial de uma freguesia. Revoltava-se contra a vida humilhada e sofrida
da sua gente, a quem nio pagavam com dignidade o fruto do seu trabalho.
Incomodava-se também com a falta de cultura dos jovens a quem dedicou
muitas das suas forgas. No tempo de verdo, quando deveria ter férias,
ficava para a formagdo religiosa das criangas que vinham do estrangeiro
passar férias na terra dos seus avés. Aos que habitavam fora levava todos os
meses as noticias das aldeias num jornal que dirigia.

Sempre ocupado, sempre a correr, COm tempo para 0s outros menos
parasi. Era seu hdbito anotar em papéis soltos o que tinha de fazer. Durante
o dia ia-os atirando para o chio, detrds da porta, com a certeza de que
sobre eles tinha forgosamente de passar ao sair. Era uma forma rara de nio
se esquecer das suas multiplas actividades.

Em tudo se revelava um homem de grande responsabilidade, procu-
rando satisfazer os seus deveres, com equilibrio, entusiasmo e delicadeza,
vendo em cada homem uma imagem de Deus.

Nos tltimos anos da vida descobrimo-lo bastante pessimista e mesmo
angustiado falando frequentemente do progressivo abandono dos locais
sagrados, de uma Igreja que sonhara radiante e em alvoradas, dum mun-
do tecido de injusticas e perseguigdes. Sentia que na vida tudo ¢ instdvel,
que o edificio se desmorona. No entanto nunca lhe vimos um sinal de
medo ou de temor.

Por mais que dele queiramos falar, o melhor ¢ o que fica ignorado,
aquele bem confiante que ofertou, aquela palavra redentora que transmitiu.
A verdade e a esséncia das coisas nio estdo naquilo que se descobre, mas
nas profundidades que se ignoram. Talvez a sua acgdo seja mais palpdvel
na sua actividade como mestre e pesquisador.

Ensino e inquietagio

O Dr. Amarelo estava interiormente convencido de que a Igreja s6 foi
aceite quando se voltou para a cultura que constituiu a sua riqueza € atracgio.
A histéria o confirma desde os seus comegos, com a fundagio das escolas
paroquiais e episcopais e as primeiras universidades. Talvez por isso e por
outros motivos aliou 3 sua missio eclesial um trabalho honesto de
intelectual persistente e inovador. Ao longo da vida, como professor e
director da ESE, soube ensinar conceitos necessirios, transmitir conhe-
cimentos fundamentais, investigar campos ignorados.

Apesar de reconhecer que as terras grandes fazem facilmente homens

1



- In Memorian -

grandes, soube ultrapassar os limites dos espagos, atingindo uma enorme
amplitude. Para ele o verdadeiramente regional, que tanto o seduziu, era
fundamento do verdadeiramente universal. Aprendeu muito cedo a
questionar teorias aceites, criticar ideias recebidas, interpelar outras
proposigdes, abrir novos horizontes. Desta sua insatisfagio resultaram vérias
publicagbes sobre a poesia de Augusto Gil e a continuidade do Teatro
Popular para além da Idade Média, rebatendo deste modo uma certa
concepgao de Anténio José Saraiva. Quando faleceu ultimava a tese de
doutoramento sobre as visitas pastorais na Diocese da Guarda, tendo
por base textos ignorados, alguns manuscritos, datados dos séculos XVII
e XVIII, mais concretamente entre 1639 e 1740. Ele os foi descobrir
perdidos em pequenas capelas ou sacristias, minados pelo pé, mordidos
pelo tempo.

Viveu uma verdadeira missio de professor, procurando interrogar,
sem se preocupar muito com as respostas. O dever do mestre ¢ despertar
pelo pensamento Sabia que o importante para os alunos é provocar nos
conhecimentos, inquietar nas proposigdes, desorientar nas atitudes, abrir
novos horizontes. O essencial é conhecer, realizar o que a palavra significa,
isto ¢ nascer permanentemente com os outros, os livros, as pessoas € as
coisas. Para isso é forgoso ser alérgico a dependéncias para poder intervir
em liberdade, reformulando e reformando. Professor & aquele que é
diferente, que trilha novos percursos e faz o seu caminho ao caminhar.

O verdadeiro professor a cada instante aprofunda o muiltiplo, pensa
para além dele, de modo diferente e mesmo contra ele. Do mesmo modo
os alunos deverao habituar-se a pensar por si préprios, indo para além
das suas concepgGes, por vezes contra si préprios.

No entanto, o pensamento nio deve ser abstracto, estéril. Ao pensar de
maneira dinimica, o mestre procura o sentido que constréi, convencido
que a razdo sé se justifica no fazer. Ser professor ¢ relacionar novos
sentidos, valorizando a realidade circundante, sem deixar de colaborar com
a institui¢do em que se insere. Nesta actividade cada um procura desen-
volver-se segundo a sua intengio, os seus carismas, as suas potencialidades.
Como dizia Camdes o que interessa ¢ ter um saber de experiéncia feito.
Deste modo se constréi uma comunidade de verdadeiras relagbes, uma
sociedade humana de saberes diferenciados, um mundo que nos excede e
que o aluno deve interpretar e desenvolver.

Em sintese. O Dr. Pe Amarelo conseguiu como poucos percorrer os
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caminhos da vida em plenitude de modo a valorizar a sua existéncia,
aparentemente curta, mas duradoura. O que mais nos seduz no seu modo
de estar e ser é que soube fazer a unido dos tempos, ou se quisermos das
temporalidades. Alicergado no passado mostrou-se sempre fiel ao essencial,
ao auténtico. Nas horas dificeis tinha a convicgdo de que as raizes mais se
agarram 2 terra quando as drvores sdo fustigadas pela raiva dos ventos.
Num mundo tecido de auséncias procurava estar presente com uma ati-
tude humana e calorosa, aliada a um sentido prético da vida. Sendo homem
de acgdo nem sempre recebeu aplausos, o que o levava a recordar com
sabedoria que sé se atiram pedras s 4rvores que tém frutos. O futuro
via-o com desejos de libertagio do homem na sua dignidade essencial, de
uma Igreja atenta aos sinais dos tempos, de um ensino que desenvolvesse
as capacidades de que somos depositdrios.

Como pastor soube dirigir respeitando as ordens justas e eficazes,
como doutor sentia-se balougar na inquietagio e na divida, como profeta
gostava de visionar o futuro com rara intuigdo e perspicdcia. Sempre
procurou a luz que brilha nos outros e que s6 se descobre quando nos
colocamos em relagio com eles.

A sua vida foi um resultado de um variado e imenso amor. Muito
cedo aprendeu a amar a Deus no regaco de sua mie. No Semindrio
levaram-no a amar o préximo. No entanto ninguém o ensinou a amar-se
a si préprio. Talvez esteja aqui o fundamento do seu drama e da sua
tragédia. Talvez por isso tdo cedo nos deixou.

Uma coisa é certa. O Dr. Pe Amarelo ficard sempre como um exemplo,
um homem de excepgio, pelo seu desejo de saber, pela sua capacidade
de acgdo, pelo seu espirito de servigo, pela sua procura de unificagdo, pela
irradiagio de uma bondade sem limites.

13






Reflectir sobre a gramitica:

passar do conhecido ao desconhecido

José Filipe Nunes Pereira SARAIVA

O papel do professor de portugués é fundamental para o
desenvolvimento do individuo e a sua cabal integragdo na sociedade.
Compete-lhe promover, enquanto agente de ensino, «o crescimento
linguistico-comunicativo dos seus alunos, requisito indispensdvel para outras
aprendizagens e para o exercicio de uma cidadania activa.»!

Nos dltimos anos, a maneira de encarar a lingua materna e de praticar
o seu ensino-aprendizagem foi-se alterando sucessivamente. Na verdade,
fizeram-se muitas experiéncias e os alunos foram, inelutavelmente, os
“alvos” de muitas modas que tiveram o seu reinado. A abordagem da
gramdtica ao longo dos tempos ¢ disso um bom exemplo... E, muitas
vezes, os alunos é que sofreram (ou perderam) com o clima de
experimentagdes, de mudangas frequentes e eternas incertezas.

A experiéncia de ensino que temos mostra-nos que os alunos, nos
vérios niveis, possuem dificuldades bem evidentes na sua expressio e na
compreensio verbais. Ora, este facto acaba por lhes dimimuir a sua
capacidade (e direito!) de comunicagio, quer oral, quer escrira.

Constatamos mesmo, para concretizarmos um pouco mais, que os
alunos usam de forma incorrecta e nio consciente o verbo. Estes dados
comegaram a preocupar-nos quando hd alguns anos atrds passimos, ainda
que brevemente, pelo ensino secunddrio. Mas, actualmente, como professor
de lingua portuguesa ¢, sobretudo, de latim, verificamos que os alunos
que chegam ao ensino superior possuem, nos aspectos anteriormente
mencionados, muitas dificuldades.

Assim, parece que o ensino da gramdtica na aula de lingua materna
passou de um lugar privilegiadissimo para um plano secundarissimo. O
ensino da gramdtica parece que ainda ocupa algum tempo das aulas de
lingua materna porque faz parte dos programas e é preciso cumpri-los...

Quando acompanhamos a formagio inicial de professores de lingua
materna, e assistimos as suas aulas, pelas situagbes que presenciamos, somos
quase levados a pensar que o ensino da gramdtica estd envolto num estigma

15



- Reflectir sobre a gramética: passar do conhecido ao desconhecido -

tal que quase nio surge como algo natural e normal nos momentos de
ensino-aprendizagem da lingua materna. De facto, a maior parte das vezes
o ensino-aprendizagem da gramdtica prima pela auséncia e outras vezes o
professor quase que evidencia algum “medo” de propor actividades
escolares relacionadas com a aprendizagem da gramdtica. Verificamos
que, por vezes, sio os préprios alunos que retaliam os momentos da aula
dedicados 4 gramdtica.

Serd porque se sentem impreparados, porque sio assuntos mais
“dridos”, ou porque os préprios professores nio estdo suficientemente
motivados (cientifica e pedagogicamente ...) para levarem a bom porto o
ensino da gramdtica (e da lingua)?

Ensinar uma lingua significa proporcionar ao individuo a possibilidade
de criar e alargar as fronteiras do Universo, de construir um mundo de
conhecimento, de agir com eficdcia sobre os seus semelhantes, em suma,
de se realizar plenamente como pessoa em face a si mesmo e aos outros,
de se afirmar como homem.

Recordemos que o “conhecimento” pode ser entendido como sendo
a informagdo combinada com a experiéncia, contexto, interpretacio e
reflexdo.

O professor de lingua materna cria as condigdes necessdrias para que
o conhecimento empirico e intuitivo, que o aluno possui naturalmente, se
transforme em conhecimento reflectido, critico.

O nosso contacto com professores e com futuros professores (na
formagdo de professores) mostrou-nos que, ndo raras vezes, a prdtica
conducente & aprendizagem de alguns dominios gramaticais, e
concretamente no que diz respeito 4 abordagem do verbo, se limita quase
sé 4 memorizagio de regras e de formas (verbais), nio existindo uma
reflexdo planificada pelo professor e por ele convenientemente
implementada e estimulada junto dos alunos.

E, pois, pertinente que a reflexdo estimulada pelo professor junto do
aluno incida nos mecanismos de funcionamento do sistema, nas regras,
nas convengdes e normas de uso que se aplicam nas mais diferentes situagoes
de comunicagdo. Deste modo proporcionar-se-4 aos alunos a aquisigio
de um conhecimento organizado e sistemdtico da sua prépria experiéncia
de falantes.

Saliente-se que no ensino da lingua materna, para além do
desenvolvimento da competéncia linguistica, de indiscutivel importancia

16



- Reflectir sobre a gramatica: passar do conhecido ao desconhecido -

no ensino de qualquer lingua, desenvolve-se também e sobretudo «a
competéncia metalinguistica, fazendo a aluno reflectir sobre as suas préprias
produgoes. Os conhecimentos epilinguisticos (ndo conscientes) transformar-
se-do em conhecimentos metalinguisticos (reflectidos).»”

O ensino da lingua, e o ensino da gramdrica, torna-se, assim, um exercicio
de reflexdo sobre a prépria lingua, conduzindo ao prazer da descoberta
dos mecanismos da prépria lingua.

O professor de lingua materna, ao proporcionar a aprendizagem da
gramdrica, seguindo um caminho reflexivo, estd a conduzir o aluno do
conhecido para o desconhecido, isto ¢, estd a ajudar 4 construgio de
conhecimento. E, como refere José Tavares, «aprender, aprender a aprender,
reflectir, pensar, aprender a pensar e a reflectir, conhecer e avaliar os
processos do préprio pensamento ¢ realmente adquirir e construir
conhecimento a partir do jd4 conhecido ou do ainda por descobrir e
conhecer.» 3

Ora, porque muitas vezes nio se reflecte convenientemente sobre a
lingua e o seu funcionamento, ¢ sobre o verbo ¢ a sua fungdo em particular
na produgio discursiva, entendemos ser necessdrio alertar para este facto
(especialmente na formagao de professores), uma vez que se esta situagio
se alterar os sujeitos utilizario de forma mais consciente a lingua e
melhorardo, concomitantemente, a sua competéncia comunicativa.

O termo gramdtica ndo é de ficil definigdo. Isto porque os seus empregos
sdo variados e s@o os contextos em que a palavra ¢ utilizada que acabam
por esclarecer o(s) seu(s) sentido(s) particular(es). H4, pois, quem fale na
existéncia de vdrias acepgdes deste termo* e mesmo na sua polissemia.’

Apesar de tudo, definiremos gramdtica como uma ciéncia que pretende
descobrir as regras que possibilitam enunciar todas as frases de uma lingua.
Isto implica, obrigatoriamente, a descrigio dessa lingua.

Ao longo dos tempos tém surgido vdrias descrigoes da lingua,
concretizando-se, depois, nas diversas gramdticas existentes. Ora, estas
podem ser encaradas como reflexo das concep¢bes que os seus autores
tém de lingua, mas também devem ser perspectivadas como produto de
um contexto sécio-cultural.

J4 na antiguidade grega e romana o estudo da lingua, e a abordagem
gramatical, era parte integrante da educagio dos cidadaos. Entre os
romanos, os estudos gramaticais desenvolveram-se largamente no final
da Republica, tendo-se produzido muitos tratados de gramdtica.
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Se analisarmos toda a estrutura curricular do ensino do portugués na
actualidade, verificamos que o estudo da gramdtica assume uma
importincia significativa, embora com algumas variagoes. Se adoptarmos
uma perspectiva diacrénica, verificamos que este facto tem raizes profundas
na tradigio do nosso sistema de ensino, mesmo desde o #rivium medieval.®

A linguistica abriu caminhos novos aos estudos gramaticais. E com ela
que se passa a encarar a lingua como uma estrutura. A lingua entende-se
como um sistema e para se poder explicar de forma correcta o seu
emprego no discurso ¢ necessirio conhecer todos os elementos. Esta
ciéncia passa a considerar a existéncia da lingua falada, distinguindo-se,
assim, das anteriores gramdticas.

A linguistica é importante para o ensino de linguas, mas a aplicagio de
uma dada teoria a prdtica é sempre indirecta.” Nio esquegamos que a
lingufstica e o ensino de linguas sio disciplinas diferentes, com
especificidades préprias, com objectivos e métodos distintos.

Evidentemente que, a todos os niveis de formagio de professores de
lingua materna, é imprescindivel uma formagio lingufstica séria, articulada
com as dreas da Psicologia e Aprendizagem, da Psicolinguistica e
Sociolinguistica. E, pois, importante conhecer a lingua que se ensina, mas
também o individuo que a aprende e tudo o que envolve o processo de
ensino-aprendizagem.

Convém que o professor tenha sempre em conta que o ensino da
gramdtica nio pode ser um fim, mas antes um meio. A gramdtica est4
sempre ao servigo do sujeito que aprende. Ao aprender gradualmente a
competéncia gramatical, o aluno estd a melhorar a sua competéncia
comunicativa.

Quando a crianga chega 2 escola, j4 possui um certo dominio
inconsciente da gramdtica da sua lingua materna. Com o ensino da
gramdtica, na escola, ela consciencializard tudo o que fazia inconscientemente
antes de ir para a escola. Podemos mesmo dizer que «ensinar gramdtica
mais ndo ¢ (e é muito) do que criar condigdes para a explicitagio de um
modelo de competéncia.»®

A gramdtica ocupa um lugar importante na aula de portugués porque
ajudard a crianga a atingir um nivel de desenvolvimento linguistico superior
e contribuird para o seu desenvolvimento intelectual. O professor
desempenha, pois, um papel relevante, na medida em que conduz de
forma adequada uma reflexdo do aluno sobre o funcionamento da lingua.
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Importa que a aula constitua nao um espago onde se registem simplesmente
leis e regras gramaticais, mas sim um espago onde se construa a gramdtica.
Esta reflexdo pode partir precisamente das préprias produgdes linguisticas
dos alunos, levando-os a brincar com a linguagem, a conhecer a lingua e,
por fim, a fazer gramdtica.’

Pode considerar-se o verbo a palavra por exceléncia, j4 que ndo hd
uma frase onde ele nio tenha lugar (explicita ou implicitamente), existindo
mesmo casos em que a simples forma verbal funciona como uma
mensagem perfeitamente auténoma.

O verbo ocupa a fungio central na frase, determinando a estrutura
bésica da frase, por forga dos lugares vazios, da sua estrutura relacional.!®

No enunciado, o verbo ocupa um papel essencial, a que Joaquim
Fonseca se refere sob a designagio de centralidade do verbo no enunciado."
Segundo o mesmo autor, o verbo, no enunciado, assume uma fungio
verbal, uma fungio coesiva e uma fungio predicativa.

O verbo afecta todo o enunciado e esta influéncia do verbo no
enunciado ¢ transposta para o nivel macro-estrutural do texto, uma vez
que este se realiza necessariamente em enunciados.

Ao folhearmos os manuais escolares e as gramdticas auxiliares do ensino
da lingua portuguesa, facilmente nos apercebemos de que, no que respeita
a abordagem do verbo, a morfologia assume um relevo significativo.
Certamente que este facto se manifesta também no processo do ensino-
aprendizagem.

Na verdade, consagra-se uma parte importante do tempo & morfologia,
enquanto estado praticamente ausentes as informagdes sintdcticas sobre o
regime dos verbos, que, alids, sdo capitais para a construgdo do enunciado.
A abordagem seméntica também nio se realiza de forma bem evidenciada.

E quando analisamos as produgées escritas dos nossos alunos,
pertencentes aos vérios niveis de ensino, constatamos, no que diz respeito
a utilizagio dos verbos, realizacbes estranhas, que se distanciam daquilo
que seria a realizagio esperada num dado contexto concreto.

No que diz respeito as produgdes orais, talvez a situagio seja um pouco
melhor, neste aspecto concreto, se bem que, se estivermos atentos, nos
deparemos também com realizagdes que transgridem a regras
estabelecidas...

Analisando os resultados obtidos em vdrios exercicios propostos a
alunos do 6.° ano de escolaridade, constatdmos que nio hd um dominio
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satisfatério dos verbos.

Assim, existem dificuldades na classificagio quanto ao modo, tempo,
pessoa e nimero de formas de verbos que surgem com alguma frequéncia
na comunicagio quotidiana. Persistem muitas confuses no que diz respeito
ao modo e ao tempo. A ortografia de algumas formas verbais causa
particulares dificuldades. Certos alunos nao sabem identificar alguns verbos
regulares e verbos irregulares.

Atendendo a estes factos, importa partir das préprias produgdes dos
alunos (orais e escritas) para um reconhecimento de algumas falhas e para
o tratamento dessas dificuldades na utilizagao dos verbos. Aqui, as leituras,
os jogos e determinados programas informdticos podem ser éptimos
auxiliares, uma vez que os alunos motivar-se-do mais facilmente para uma
reflexdo proficua.

No processo do ensino-aprendizagem de uma lingua, ralvez seja
pertinente que o professor detecte o erro, o descreva, tente encontrar uma
explicagdo para que proceda, em seguida, ao seu tratamento. Note-se que o
tratamento do erro despoleta novas aprendizagens,'? isto é, contribui
para a apropriagao, a transferéncia ¢ o alargamento de conhecimentos. A
escola, e em particular o professor, tem um papel significativo a desenvolver.

Em si mesmo, e por si mesmo, o estudo das categorias gramaticais
(por exemplo o verbo) ndo se reveste de particular interesse. Mas a
necessidade de as conhecer e empregar impde-se pelo simples facto de se
utilizar uma dada lingua. E, consequentemente, para se compreenderem
os verdadeiros significados, é imprescindivel saber distinguir, por exemplo,
os sentidos e as fung¢des dos tempos dos verbos, as fungdes dos
complementos...

Por outro lado, no que diz respeito a reflexdo sobre as construgoes
sintdcticas, ela leva-nos 2 andlise da frase. Relativamnete a este aspecto, o
aluno sente-se, de algum modo, motivado e interessado, uma vez que a
reflexio sobre as construges sintdcticas e a sua andlise lhe permitem,
habitualmente, compreender com precisio o pensamento do outro (que
produz a mensagem que estd a ser objecto de reflexdo e andlise).

Quanto a conjugagio, temos de nos questionar sobre alguns aspectos
que sdo pertinentes para o ensino-aprendizagem da lingua materna. Assim,
e segundo os dados do Portugués Fundamental,"® verificamos que, se
atendermos ao grau de frequéncia dos vocdbulos, os verbos mais utilizados
pertencem ao grupo dos chamados verbos irregulares. Salientemos que,
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tendo em conta os critérios que levam as gramdticas a classificar alguns
verbos como irregulares e outros como regulares, o verbo gostar é o
primeiro verbo da 1* conjugagdo a surgir como verbo regular, mas em
14° lugar na lista dos verbos. O verbo da 22 conjugagio que surge na lista
de verbos mais frequentes em primeiro lugar (dos regulares) ¢ o verbo
dever (242 posigio).

Assim, os verbos mais frequentes, aqueles de que é conveniente conhecer
as formas, sio os que possuem uma conjugagio menos regular.

Isto implica que se criem condigdes para que os individuos aprendam
as formas dos verbos que sdo mais frequentes. Mesmo dentro dos verbos
ditos irregulares, importa encontrar as possiveis regularidades e reflectir
sobre as formas dos verbos que fogem a essas regularidades. S6 a andlise
cuidada e a reflexio conduzem a um melhor dominio deste aspecto da
lingua.

Certamente que o aluno que aprende uma lingua nio vai adquirir
imediatamente, de uma sé vez, todos os tempos e todos os modos das
conjugagdes. Convém, pois, que exista uma dada progressao
fundamentada nas realidades de emprego da conjugagio, tanto ao nivel
da escrita, como ao nivel da oralidade.

Quando os alunos chegam ao 2° Ciclo do Ensino Bisico, j4 possuem,
evidentemente, o sex sistema verbal, que foi sendo adquirido lentamente
no meio familiar e também devido 4 ac¢io pedagégica (influéncia da
escola). E necessério, entio, que o professor conhega esse sistema verbal,
para propor exercicios e criar as condigdes com vista a uma progressio
efectiva nas competéncias dos seus alunos, no que diz respeito ao dominio
e utilizagio do sistema verbal. O professor, partindo do conhecido, do
que ¢ utilizado, pode chegar ao ponto onde o aluno estd quase a completar
o seu sistema verbal.

De todas as classes combinatdrias, a dos verbos é a que apresenta uma
maior complexidade, tanto no plano morfolégico como no plano
semintico (além, claro, do sintdctico). E, por isso, pertinente examinar as
dificuldades mais relevantes sentidas pelos alunos, sobretudo quando se
trata do verbo em fungdes do predicado, isto é, quando o verbo surge
conjugado, sendo niicleo de uma proposigao. Neste dominio a actuagio
do professor de lingua ¢ importante com vista a tornar os seus alunos
mais eficientes na utilizagio da lingua.

Certamente que aceitamos a urgéncia de proporcionar, por exemplo,
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aos alunos do 2° Ciclo do Ensino Bdsico, conhecimentos da morfologia
dos verbos. Mas, concomitantemente, também ¢é necessdrio dar-lhes a
possibilidade de os usarem facilmente, ranto na oralidade como na escrira.

Com o estudo morfolégico de cada verbo, podem propor-se aos
alunos exercicios sintdcticos, que lhes permitirdo enriquecer os seus meios
de expressao e prepard-los para os exercicios sobre a sintaxe e a semintica
do verbo. Estes exercicios facilitam a memorizagio das formas fundamentais
e ajudam a fixar as particularidades ortogrificas, mas impelem os alunos
a enriquecer o seu uso das formas verbais e sensibilizam-nos para o
significado dos tempos. 't

O estudo adequado do sistema verbal sob os aspectos morfolégico,
sintdctico e semintico proporciona a compreensio dos enunciados orais
e escritos, um melhor uso da lingua e incentiva 4 reflexdo sobre a lingua, 2
descoberta activa dos fenémenos linguisticos.

Esta perspectiva reflexiva da conjugagdo origina um conhecimento
util e pertinente para compreender os textos, para ler e escrever melhor,
para falar e ouvir melhor, em suma, para compreender o funcionamento
dos discursos e para aperfeigoar a expressio pessoal.

Deste modo, estar-se-4 a desdramatizar a conjugagio, seduzindo e
estimulando o sujeito que aprende a lingua. Em suma, e nomeadamente
no 2° Ciclo do Ensino Bdsico, compreende-se o interesse por prdticas
mais indutivas e reflexivas,'® apoiadas nas gramdticas interiorizadas dos
alunos e na sua capacidade de conceptualizagio.

Com esta perspectiva de abordagem no ensino-aprendizagem do verbo,
estd a contribuir-se, sem divida, para um melhor conhecimento da lingua
como individuos e como seres humanos interventores na realidade que
os cerca.

Em suma, um ensino-aprendizagem da gramdtica que assente na
compreensio e na reflexdo terd condigdes para obter resultados mais
positivos, contribuindo-se, assim, para que melhorem as competéncias
linguisticas dos alunos.
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A Manhi Submersa de Vergilio Ferreira

José Julio Esteves PINHEIRO

Na vida literdria hd casos verdadeiramente paradoxais. Obras
consideradas menores pelos autores tornam — se conhecidas, aplaudidas,
lucrativas, enquanto outras, apreciadas pelos criadores, vio vegetar na
obscuridade. Tal é o caso de Manha Submersa, que o grande publico
considerou de forma diferente do seu autor. Segundo expressio de Vergilio
Ferreira ouvida por mim em Paris, trata-se de uma «croniqueta», escrita
para descansar de narrativas muito mais exigentes e profundas que ia
elaborando. Serd este romance uma obra fundamental no conjunto da
criagio vergiliana, ou serd realmente uma obra inferior?

Rosa Goulard diz que «Apari¢do, um romance que trouxe uma
problemdtica nova, estabelece com éxito o eu e o espago que a Manhi
Submersa nao conseguiu alcangar»'. Duvido muito desta opinido pois
descubro nas duas obras a mesma beleza estética, a mesma emogao contida,
a mesma busca da verdade inicial, a mesma tentativa de evasio, a mesma
recusa de ameagas, o mesmo sonho de imortalidade. No entanto, s6 o tem-
po confirmard o real valor de cada obra de Vergilio Ferreira.

Nesse trabalho o autor ocupou pouco tempo. «Por isso a escrevi, sem
discussao, surdo de angustia, durante um més seguido»®. Parece que Vergilio
recorda Camilo Castelo Branco que notou no Preficio do seu Amor de
Perdigio: «Escrevi o romance em quinze dias, os mais atormentados da
minha vida»’. Duvido muito desta limitagio temporal expressa pelos dois
autores, até porque nao se sabe muito bem quando comega e termina
uma obra.

O tema do romance ¢ a vida angustiada de um adolescente no semindrio.
O assunto nio é novo para Vergilio, pois j4 o tinha tratado em Vagio «/».
Neste romance Anténio, o mais novo dos Borralhos, envereda pela vida
sacerdotal levado pelo impulso de uns tios®.

Querendo contar as suas vivéncias no Semindrio do Fundio, o autor
esclarece na apresentagio da obra que « histéria estava contada por outros
e ndo seria eu decerto que a iria contar melhor» (9). O alter-ego de Vergflio,
A. Santos Lopes, ndo se refere evidentemente a Rimbaud, autor de Um
coragio sob uma sotaina, nem a Bernardo Guimaries, criador de O Seminarista.
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Pensa certamente em José Marmelo e Silva, escritor que frequentou o mes-
mo Semindrio do Funddo e com base na sua permanéncia nessa casa criou
o romance Adolescente Agrilhoado. Nesta narrativa se questiona essen-
cialmente sobre a sua expulsio do Semindrio, as angustias sofridas por esse
motivo, os posteriores encontros amorosos com Lisa e Helena®, A relagio
possivel entre Manhi Submersa e Adolescente Agrilhoado é rica de sugestaes,
mas estd ainda por fazer.

O objectivo deste estudo nio ¢ outro sendo desvendar se em Manha
Submersa a descrigio e a narragio, que vivem sempre unidas e se completam,
comunicam ao leitor comum espagos configurados, tempos histéricos,
pessoas conhecidas. Importa ainda saber se as coisas aconteceram como
se contam.

A investigagio seduziu-me pelo facto de ter vivido no Semindrio do
Fundio onde ainda se guardavam muitas tradigses e hdbitos de que Vergilio
Ferreira dd testemunho. Partindo da minha experiéncia pessoal impunha-
-se reconstruir o passado, desvendar a realidade histérica, os tempos vividos,
Os espagos existentes, as experiéncias comunitdrias. Para isso percorri lugares
da meméria, consultei arquivos, interroguei companheiros do jovem
seminarista Vergilio Ferreira, escolhidos propositadamente. Entre eles
destaco o Doutor Anténio Mendes Fernandes, por ser também profundo
conhecedor da educagio em Portugal e 0 Pe Manuel Gongalves Martins
Leitdo, pdroco h4 anos da aldeia de Melo, onde nasceu e foi sepultado o
autor de Manhid Submersa. Eles me confirmaram espagos, precisaram
tempos, identificaram pessoas, saborearam episddios, reviveram aulas,
recitaram oragdes, reconstrufram pessoas, riram com peripécias.
Questionaram mesmo o mistério da vocagio e o eterno problema da
liberdade. As suas informagdes foram precisas e preciosas. Baseado nelas,
podemos interrogar-nos até que ponto a obra ¢ fic¢io ou simples crénica
de uma temporalidade vivida num determinado espago-tempo entre pessoas
e coisas reais ¢ transfiguradas. Estes sio os pontos essenciais deste estudo.

Os Espagos e os tempos

Antes de estudar a relagio entre o espago e o tempo, é oportuno
salientar alguns conceitos fundamentais sobre o real e a ficgio. Haverd
diferengas entre o real ¢ a ficgdo ou serd a ficgdo simplesmente um super—
real, na formulagdo de Paul Ricoeur? Talvez por isso é que Goethe escolheu
para as suas memoérias o titulo Verdade e Poesia, acrescentando que «ce
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