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Resumo

Como resultado do grande movimento migratério, Portugal assistiu a uma nova
problemética: a diversidade linguistica. Esta realidade trouxe as escolas o desafio de gerir, por um
lado, as diferentes relagGes linguisticas entre os alunos e a lingua portuguesa; por outro, as novas
medidas de escolarizacdo que pressupfem a adocdo de metodologias de aprendizagem do Portugués
como Lingua Nao Materna, a criacdo de grupos de proficiéncia e a avaliacdo das aprendizagens. O
desenvolvimento colaborativo de novas metas, conjuntamente com as bibliotecas escolares,
permitem uma melhor viabilizacdo da construcdo do saber destes alunos.

O presente estudo pretende avaliar o desenvolvimento da consciéncia fonolégica e suas
correlagdes com a aprendizagem da leitura e escrita e verificar se ha diferencas na manifestacdo da
consciéncia fonoldgica em alunos com Portugués Lingua Nao Materna, posicionados em diferentes
niveis de proficiéncia linguistica.

A centralizacao deste estudo baseou-se fundamentalmente na audi¢do dos sons e respetiva
producdo escrita, pois representam os elementos essenciais no uso das varias funcionalidades da
lingua. Em contexto de Portugués Lingua Ndo Materna é importante evocar, nos alunos, no que
respeita ao processo de ensino-aprendizagem da escrita, uma consciéncia / competéncia que se deseja
fonoldgica e metalinguistica.

Palavras-Chave: Portugués Lingua Ndo Materna, Consciéncia Fonol6gica, Competéncia
Metalinguistica, Proficiéncia Linguistica.



O Valor da Consciéncia Fonoldgica em Alunos com Portugués Lingua Ndo Materna

Abstract

As a result of the great migratory movement, Portugal saw a new problem: the linguistic
diversity. This reality brought to schools the challenge of managing one hand, the different linguistic
relations between students and the Portuguese language and on the other, the new measures of
schooling that presuppose the adoption of methodologies for learning Portuguese as a Foreign
Language, the creation groups of proficiency and assessment of learning. The collaborative
development of new goals, together with school libraries, allows better facilitation of knowledge
building these students.

The present study aims to assess the development of phonological awareness and their
correlations with the learning of reading and writing and check for differences in the manifestation of
phonological awareness in students with Portuguese Foreign Language, at various levels of
proficiency.

Thus, the centralization of this study was based primarily on the hearing of sounds and
respective written production, as they represent the key elements in the use of various features of the
language. In the context of Portuguese Foreign Language is important to mention, the students, with
regard to the teaching and learning of writing, an awareness / skills you want to phonological and
metalinguistic.

Keywords: Portuguese Foreign Language, Phonological Awareness, Metalinguistic
Competence, Language
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Introducao

As linguas aprendem-se, ndo como uma
parte da instrucdo ou da sabedoria, mas
como um instrumento para adquirir a
instrucao e para a comunicar aos outros

Coménio, 57:331

Portugal tem vindo a ser, desde ha alguns anos, local de destino de muitos imigrantes
oriundos das mais variadas partes do mundo, tornando-se, assim, pais de acolhimento para
milhares de criangas para quem o portugués é lingua ndo materna. Para este publico escolar, o
portugués surge como lingua de acolhimento, cujo dominio é determinante para 0 sucesso
escolar, pelo que a escola tem um papel preponderante no acolhimento e integracdo destes

alunos.

A barreira linguistica impde-se como o principal obstaculo ndo s para estes alunos mas
também para muitos professores, uma vez que gerir toda uma diversidade linguistica implica a
existéncia de varias dificuldades, sobretudo do ponto de vista da criacdo de novas metodologias
e estratégias de ensino. Coloca-se aos professores a necessidade de uma definicdo de metas e
objetivos, transversais as diferentes areas curriculares, e também a elaboragdo de um método de
ensino adequado as dificuldades dos alunos, aprendentes de uma nova lingua. Sendo o
portugués a lingua de escolarizacdo, o seu dominio é determinante no desenvolvimento social,

no sucesso escolar, no acesso ao conhecimento e no relacionamento social destes alunos.

Foi neste sentido que, em 1998, através do Ministério da Educacdo, se criaram varios projetos

em algumas escolas, com a finalidade de colmatar as dificuldades sentidas na educagéo,
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levando & comunicacio intercultural® e & compreensdo da diversidade cultural.Com o propésito
de retificar inGmeras deficiéncias linguisticas, defendeu-se uma politica de promocéo,
valorizagdo cultural e toda a sua heterogeneidade envolvente para que, de facto, se pudesse
levantar a questdo da diferenciacdo pedagdgica, de modo a dar-se atencdo as necessidades de
aprendizagem destes alunos, em particular, levando-os ao sucesso e ao desenvolvimento

linguistico.

Perante a situacdo do Portugués Lingua Ndo Materna, € importante que os alunos
retenham a ideia de que, no processo de ensino-aprendizagem, é essencial ter a nocdo de
conteldos basicos. Um deles é a proposito de o aluno se tornar consciente das unidades

linguisticas que o sistema de escrita reproduz.

Considera-se a aprendizagem como um meio pelo qual se instalam modificacfes no
desempenho do sujeito, envolvendo, uma maior consciencializacdo do conhecimento
linguistico, intimamente relacionado com o ensino de uma lingua. Nesta perspetiva, e para a
obtencdo do sucesso, cabe ao professor de portugués lingua segunda a tarefa de planificar,
pensar nas metodologias adequadas, materiais e espacos fisicos (biblioteca escolar), nunca
perdendo de vista o sujeito da aprendizagem, que é portador de varios modelos e manifestages

sociais.

Se, por exemplo, o aluno manifesta dificuldade de integragdo na comunidade educativa,
vai exteriorizar sinais de instabilidade emocional, transportando para a escola comportamentos
impetuosos e rejeitando qualquer forma de autoridade. Contesta o0 processo de socializagdo
escolar, com os seus sistemas de valores e regras de conduta, apresenta dificuldades de
comunicagdo e de integracdo, sendo potencialmente mais vulneravel ao insucesso e abandono
escolar. Dai o papel fundamental da biblioteca escolar como espaco fisico fundamental para a
promogdo, integracdo e desenvolvimento de aprendizagens destes alunos, promovendo a
consolidacdo de literacias fundamentais e incentivando-os a saber pesquisar e utilizar a
informacéo para aquisi¢do de um verdadeiro conhecimento, como forma de desenvolver e criar

habitos de trabalho, de leitura, e de aprendizagens inovadoras e motivantes.

Por todo um conjunto de atitudes, e comportamentos dos alunos surgiu o interesse por

pesquisar mais acerca do tema proposto na presente dissertacdo, cujo principal impulso resultou

! Feytor Pinto (1997:129) define-a como sendo uma atuagdo ou um processo de caracter dinamico
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da nossa participacdo no grupo de trabalho inserido no ambito da componente ndo letiva de
estabelecimento, enquanto docente numa escola publica (TEIP) do 1° Ciclo de uma zona
periférica da Grande Lisboa. O projeto abordava o tema da Inserc@o na Escola de Criangas com
Portugués Lingua Nao Materna. Foi um projeto desafiador e desenvolvido com muito gosto,
empenho e dedicagdo durante dois anos letivos, mas que ficou por concluir. Permaneceu uma
réstia de esperanca que algum dia, e de algum modo, pudéssemos vir a desenvolver um pouco
mais este trabalho, junto de criancgas oriundas das variadas partes do globo.

O objetivo geral do presente estudo pretende verificar as diferencas na manifestacao da
consciéncia fonoldgica de alunos de Portugués Lingua Ndo Materna através da analise das suas

producdes escritas e orais. Possui como finalidades especificas:

e avaliar as diferencas entre LM,LNM, L2 e LE;

e observar a motivacao dos professores para esta realidade;
e problematizar a importancia da consciéncia fonoldgica;

o aferir as competéncias inerentes a escrita escolar;

e avaliar metodologias para uma pedagogia da escrita;

¢ avaliar metodologias para uma pedagogia do erro ortografico.

Os dois primeiros capitulos deste estudo sdo o suporte tedrico da pesquisa. O primeiro
parte das diferencas conceptuais e epistemologicas de Lingua Materna, Lingua N&o Materna,
Lingua Segunda e Lingua Estrangeira, abordando depois as diferencas entre competéncia e
consciéncia no ensino do PLNM, nomeadamente os modelos de educacdo linguistica e as
metodologias utilizadas no ensino da lingua ndo materna. O segundo capitulo aborda o tema da
competéncia linguistica, nas diferentes perspetivas, e numa segunda parte remete para a
consciéncia fonoldgica como ferramenta imprescindivel de escrita enquanto processo fonémico,
numa oOtica de pedagogia da escrita. A terceira parte deste capitulo diz respeito ao ensino da
Lingua Ndo Materna na Escola Portuguesa. Os conteldos abordados no terceiro capitulo
residem, essencialmente na analise dos instrumentos que regem uma uniformizacdo dos niveis
de proficiéncia®, ao nivel de toda a Europa, e que comecou a considerar-se, em 1991, na Suica,
no Simposio do Conselho da Europa sobre a “Transparéncia e Coeréncia na Aprendizagem das
Linguas, objetivos, avaliagdo e certificagdo”. Estes instrumentos permitiram a criagdo de um
modelo que fosse universal e orientador para os utilizadores, professores, investigadores,

autores de materiais didaticos e decisores politicos. Assim, partindo dos pressupostos indicados

>Termo explorado no Capitulo 3. no ponto 3.4 a).
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pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia de Linguas e do préprio Portfolio Europeu de
Linguas, o docente passa a ter um ponto comum de referéncia no trabalho que pretende

desenvolver.

No quarto capitulo faremos uma breve analise relativa ao papel e responsabilidade da
Biblioteca Escolar no processo de aprendizagem da LNM, sua importéncia no atual sistema
educativo e evolugédo do conceito ao longo do tempo.

No quinto capitulo sera desenvolvido 0 nosso estudo de caso. A pesquisa tera como
ponto de partida um teste TICL, que visa detetar manifestagdes da consciéncia fonoldgica e
fazer a identificacdo das competéncias linguisticas em quatro vertentes: 1) Conhecimento
Lexical, 2) Conhecimento Morfossintatico, 3) Meméria Auditiva, e 4) Capacidade para Refletir

sobre a linguagem oral e escrita.

De uma forma geral, os objetivos da aplicacdo do teste TICL pretendem:

e Auvaliar as dimensGes da linguagem mais fortemente correlacionadas com a
aprendizagem da leitura, de forma a criar um instrumento de identificagéo de criangas
em risco de poderem apresentar dificuldades em aceder a leitura e a escrita,

e Fornecer aos educadores informagdo Util para a orientacdo metodoldgica de seu
trabalho no sentido do desenvolvimento de competéncias emergentes da leitura e
escrita;

e Possibilitar aos professores conduzir a sua pratica no sentido do desenvolvimento de

aptidGes para a leitura.



O Valor da Consciéncia Fonoldgica em Alunos com Portugués Lingua Nao Materna

Capitulo 1
Da Lingua Materna a Lingua Nao Materna

Lingua Segunda e Lingua Estrangeira

A lingua, como todos n6s, quer palpitar, crescer,
tornar-se flexivel e colorida, expandir-se, enfim,
viver. E isso s6 acontece porque usamos a lingua
para comunicar com 0s outros € connosco Mesmos.
O mais admiravel é que, com poucas dezenas de
sons, todas as pessoas podem construir, em
qualquer lingua do mundo, uma infinidade de
expressoes que revelam aos outros o que pensam, 0
gue imaginam e o que sentem.

Mateus (2005: 1)
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Numa época de mudancas, nomeadamente ao nivel de uma intensa diversidade
linguistica e cultural, as escolas portuguesas vivem momentos em que tém de apostar em novas
formas de comunicacdo (isto €, uma comunicacgdo que tenha em vista um puablico cada vez mais
heterogéneo), tornando a atividade docente e a vida escolar um caminho mais complexo, mas
concomitantemente mais desafiador. Com o constante aparecimento de criangas originarias de
outros paises, quebrou-se com alguns métodos e estratégias de ensino tradicionais resultantes do
processo educativo portugués implementado, em particular, na &rea da Lingua Portuguesa.

1.1. Portugal: Pais de Acolhimento

Durante anos a fio o portugués europeu, lingua padrdo, era a lingua materna para um
vasto grupo de criancas que frequentava as nossas escolas. Nos anos setenta, com o0 processo de
descolonizagdo das colénias portuguesas, muitas familias chegaram a Portugal, trazendo as
nossas escolas milhares de criangas oriundas das ex-col6nias, filhas de “portugueses,
brasileiros, timorenses e africanos, falantes de variacdes muito proximas da norma-padréo do

. »3
portugués europeu”.

Na década de oitenta, com a entrada de Portugal na Comunidade Econémica Europeia,
as condigdes de vida dos portugueses melhoraram bastante. Simultaneamente, em muitos paises
de expressdo portuguesa, por questdes politicas ou econémicas, verificava-se o inverso, o que
conduziu a Portugal um grande fluxo migratério oriundo dos Paises Africanos Lingua Oficial

Portuguesa.

Esta afluéncia de imigrantes trouxe uma grande diversidade e riqueza cultural e
comegou-se, entdo, a falar em multiculturalidade, interculturalidade, diversidade cultural e a
refletir-se sobre estas questdes que emergiam nas escolas e para as quais estas ndo estavam

devidamente preparadas.

Ora se, do ponto de vista cultural, era, em muitas situacGes, dificil gerir e lidar com
tanta diversidade, do ponto de vista linguistico a situacdo nao era menos complicada, pois “/os]

originarios de Cabo Verde, Guiné-Bissau e S. Tomé eram falantes de uma lingua crioula de

3 «Portugués Lingua Nao Materna: documento orientador» : 4 www.dgidc.min-edu.pt/plnmaterna/DN7/PLNMDdoc-orientador.pdf
4 «Portugués Lingua Ndo Materna: documento orientador» :4 www.dgidc.min-edu.pt/plnmaterna/DN7/PLNMDdoc-orientador.pdf
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base lexical portuguesa, dispondo também como lingua segunda de uma variedade nao
escolarizada do portugués”.* Por sua vez, muitos dos que vinham de Angola e Mogambique
«eram falantes de uma lingua bantu e, na maior parte dos casos, falantes também, como lingua

segunda.»”

Apesar de os filhos destes imigrantes terem, na escola, um contacto direto com o
portugués europeu, nos seus bairros e em casa as linguas maternas eram aquelas a que estavam

mais expostos e aquelas em que comunicavam com 0s que 0s rodeavam.

Desde o inicio dos anos noventa até a atualidade tem-se vindo a assistir a um aumento
percentual da entrada de imigrantes em Portugal, vindos de varias partes do mundo. Os
brasileiros representam atualmente a parcela mais numerosa de imigrantes, sendo a lingua
materna uma variedade padrdo do portugués, com grandes diferencas relativamente ao

portugués europeu.

Ha também um elevado nimero de imigrantes vindos dos paises do leste europeu, do
sudeste asiatico, da China e de paises falantes de linguas com raizes e estruturas muito
diferentes e muito afastadas do portugués (a exce¢do dos romenos, cuja lingua materna também
é de origem latina). Para este publico escolar, 0 portugués surge como lingua de acolhimento,
cujo dominio é determinante para 0 sucesso nas outras areas disciplinares, tendo a escola um

papel preponderante no acolhimento e integragdo destes alunos.

Perante a atual heterogeneidade social, cultural e linguistica existente, cabe a escola
gerir e maximizar estes recursos. Contudo, do ponto de vista legislativo, 0 processo tem
demorado a avancar. J& em 1986, a Lei de Bases do Sistema Educativo era sensivel a estas
questdes®, mas as mesmas eram tidas em consideracdo de forma muito simplista. Mais tarde, em
1991, a “Organizacdo Curricular e Programas do Ensino Bésico apelava ao reconhecimento
das diferentes culturas de origem das criangas, na escola e na sala de aula, dando uma maior
margem de acdo e intervencdo aos professores. Em 2001, no Curriculo Nacional do Ensino
Basico, surgem pela primeira vez, muito claramente, uma referéncia as criangas que

frequentam as nossas escolas e cuja lingua materna n&o ¢ o portugués.””’

5 «Portugués Lingua N&o Materna: documento orientador»:4 www.dgidc. min-edu.pt/plnmaterna/DN7/PLNMD doc-orientador.pdf

6 Artigo 3° d) Assegurar o direito a diferenga, mercé do respeito pelas personalidades e pelos projetos individuais da existéncia, bem como da
consideragdo e valorizacéo dos diferentes saberes e culturas.

" ME / DEB - Curriculo Nacional do Ensino Basico. Competéncias Essenciais, (2001:11)
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Mais recentemente, o Despacho Normativo 7/2006 de 6 de Fevereiro, enquadra
legalmente o ensino do Portugués como Lingua Nao Materna no Curriculo Nacional, definindo-
se como um programa para integracdo dos alunos que nao tém o portugués como lingua materna
e tendo como instrumento privilegiado o Quadro Europeu Comum de Referéncia para o Ensino
das Linguas. Estdo previstas medidas de acolhimento e escolarizagdo, sendo ambas da
responsabilidade de cada agrupamento de escolas e devendo estar contempladas nos respetivos
Projetos Curriculares. A primeira medida passa por aspetos como a organiza¢do do Processo
Individual do Aluno, a constituicdo de equipas multidisciplinares e multilingues e a aplicacao
do teste diagndstico de lingua portuguesa. A medida de escolarizacdo pressupde a adocdo de
metodologias de aprendizagem do Portugués como Lingua Ndo Materna em contexto de

imers&o, a criacdo de grupos de proficiéncia e a avaliagdo das aprendizagens.

1.2. Da Lingua Materna a Lingua Nao Materna

Perante a nova realidade linguistica, existem, nas nossas escolas, muitas criangas para
quem o portugués ndo é a Lingua Materna, levando-os a assumir uma série de relagdes com a
lingua ndo nativa. Face a esta diversidade de alunos que frequentam atualmente as escolas
portuguesas. Leiria (2006: 6-7) defende a necessidade de se tragarem perfis linguisticos, pelo

que aponta cinco situagdes distintas:

1. Alunos para o0s quais o0 portugués sempre foi lingua nativa, lingua de
correspondéncia com os seus pares e foi sempre a lingua da escola e da familia;

2. alunos para quem a lingua materna, a lingua de comunicagdo com a familia e com
0s seus pares fora do ambiente escolar, ndo é nenhuma das variedades do portugués;

3. Alunos, filhos de emigrantes portugueses recentemente chegados a Portugal, para o0s
guais o portugués é lingua materna, mas que nao foi, ou ndo foi sempre, a lingua falada em
familia, da escola e da comunicag@o com 0s seus pares;

4. Alunos para quem a lingua mae, a lingua de relacionamento com 0s seus pares e
com a familia é por norma, um crioulo de origem lexical portuguesa e, eventualmente uma
variedade ndo escolarizada do portugués;

5. Alunos com um quadro linguistico complexo cuja lingua inicial, de comunicag@o com
0s seus pares e com a familia, € uma (ou mais que uma) lingua genética e tipologicamente
afastada do portugués; em dado momento, esta pode ter sido abandonada e substituida por uma

variedade ndo escolarizada do portugués.
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Recentemente, tém sido objeto de estudo as relagdes do individuo com a ou as linguas a
que estd exposto, bem como a denominagdo destas ligagdes linguisticas, assistindo-se a uma
diversidade de opinides acerca desta tematica. Verifica-se uma uniformidade quanto a
terminologia de Lingua Materna (LM), Lingua Ndo Materna, Lingua Segunda (L2) e Lingua
Estrangeira (LE), mas ndo quanto aos conceitos a que 0s termos se referem, conceitos que

abordaremos de seguida, numa tentativa de contribuir para a sua clarificagao.

Lingua

A nova forma metodolégica de se lidar com a diversidade linguistica nas escolas leva a
que se tenha de redefinir o proprio conceito de lingua. Na verdade “/a] nogdo de lingua tem
tomado vérias formas de acordo com as fungdes que vai tendo em cada contexto de uso em que
se define.” (Comé 2006:23). O proprio conceito da lingua, por forga de ter uma dimensao social
e evolutiva complexa, diz respeito ao cddigo usado por cada individuo para se expressar.

Neste dominio, Cunha & Cintra (2002:1) afirmam que esta se trata de “um sistema
gramatical pertencente a um grupo de individuos”. Veem-na como sendo uma expressao da
consciéncia coletiva e um meio de conceber o mundo. Esta ndo pode ser imutéavel, pois tem de
“viver em perpétua evolucdo paralela a do organismo social que a criou.” Para Galisson &
Coste (1983:442) a lingua é “um sistema especifico de signos articulados, que servem para
transmitir mensagens humanas.” E partilhada por uma comunidade, mas que pouco a pouco vai
modificando as convencdes utilizadas de modo a que tenham um ‘“caracter evolutivo.” A
proposito, Fonseca (1992:235) defende que a lingua € um conjunto de normas e condutas
primarias universalmente validas, uma vez que permite ao falante construir uma determinada
visdo do mundo, enquanto ser inteligente e social, convocando fatores complexos de uma
determinada comunidade. A lingua é, pois, uma referéncia que permite a construcéo gradual do
conhecimento e estd em permanente renovagdo e atualizacdo através da pluralidade discursiva
da mesma. Por tal facto, Jones (1984) define-a como sendo um meio no qual o individuo

constroi as suas relagdes com os outros individuos que o rodeiam.

Deste modo, poder-se-a dizer que a lingua se refere a aspetos tdo amplos como os
politicos, institucionais e, essencialmente, a representacdo pessoal e abstrata de um determinado
objeto, constituindo um sistema organizado e estruturado, através do qual o individuo cresce,
transforma-se e se interrelaciona com os outros. Acresce, todavia, que, por forca da dindmica

inerente as linguas naturais, esse sistema organizado é passivel de heterogeneidade.
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Lingua Materna (L1)

Desde cedo que a crianca toma contacto com um tipo de sistema linguistico definido
pela comunidade em que se insere. E, igualmente, desde cedo, que toma contacto com
determinadas estruturas linguisticas a que se pode chamar de Lingua Materna, para o que
contribuem diversos fatores, nomeadamente os apontados por Anca (2005:37), com um
conjunto de trés temas: o afetivo (falado pelos progenitores), ideolégico, ( idioma falado no pais
onde se nasceu ou vive ainda) e auto- designacdo (idioma a partir do qual aquele que o fala
manifesta um sentimento de posse mais marcado do que em relagéo a outro idioma.). De acordo
com a mesma autora (2007:1), o préprio “adjetivo «materno» remete para a palavra mée
[entdo...] lingua materna (LM) [é...] a lingua da mde, ou se estendermos [...¢ a] lingua das

raizes e da [sua] identidade.”

Segundo Xavier (1990:31), a Lingua Materna ou de socializacdo, transmitida
geralmente pela familia, ¢ a “lingua nativa do sujeito que a foi adquirindo naturalmente ao
longo da infancia e sobre a qual ele possui intui¢bes linguisticas quanto a forma e ao uso”.
Pliassova (2005) denota alguma dificuldade em utilizar apenas um termo para referir LM, pois
esta pode ter varios significados. Assim, pode significar a lingua que a crianga fala; a lingua
usada normalmente na familia; a lingua em que o utilizador é mais competente ou a lingua da
comunidade a que pertence. Esta variedade de termos esta relacionada com a possibilidade de o
sujeito ter deixado de usar a sua primeira lingua, poder ser usada mais do que uma lingua em
casa, ou haver a possibilidade de a competéncia linguistica variar consoante 0 contexto ou 0s

interlocutores.

Crystal (1997) defende que a «lingua méae» ou «primeira lingua» é distinta de qualquer
outra lingua que venha a ser adquirida. Na opinido de Leiria (2006), Lingua Materna € a lingua
em que, até aos cinco anos, a crianga conhece e adquire a gramatica, que se vai estruturando e
desenvolvendo em direcdo a gramatica dos adultos da comunidade onde esta inserida. Deste
modo, a Lingua Ndo Materna cobre todas as outras posicGes que ndo tém a ver com a
aprendizagem de uma lingua primaria ou inata, mas sim com uma Lingua Segunda (LS) ou uma

Lingua Estrangeira (LE).

Sim-Sim (1997:25) considera que a lingua materna do individuo é «o sistema adquirido
espontaneo e naturalmente, identifica o sujeito com uma comunidade linguistica». Para Fischer
(1998) citado por Sim-Sim, 1995), lingua materna pode ser chamada de “0 nosso discurso

primario”, ¢ adquirida dentro do grupo de socializagdo primario, isto ¢, a familia.

10
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Numa perspetiva diferente, Marques (citado por Anca, 1995) propde trés critérios para
definir o conceito de LM, segundo os paises onde desenvolveu o seu estudo. No Canada
definiu-se como primazia, a primeira lingua aprendida e a primeira lingua compreendida. Na
Suica é uma quest&o de dominio, isto €, a lingua que se domina melhor. Na Austria tem a ver
com a pertenca a um determinado grupo cultural ou étnico, sendo este o critério de associagao.
David & Shirley (2008) vdo um pouco mais longe quando dizem que ha uma “verdadeira
constelacé@o de nogdes” que estdo por detras do termo LM: O falar, que corresponde ao conjunto
de potencialidades individuais de um sujeito e as préaticas dai decorrentes; a lingua reivindicada,
gue corresponde ao conjunto de posi¢des e de atuagdes de um individuo ou grupo, face a lingua
como elemento de identidade; e a lingua descritiva, que corresponde ao conjunto de ferramentas
de que dispbe o aprendente. Baquer (1998) da uma definicdo de Lingua Materna mais
abrangente, ao ter em conta diferentes contextos socio culturais, afirmando que a Lingua
Materna, a primeira lingua falada, resultante da imitagcdo inconsciente dos individuos que
rodeiam a crianga, com quem mantém uma relacdo afetiva intensa, esta fortemente marcada pela
afetividade. O autor prefere o termo Lingua Materna para designar a lingua da primeira

socializacéo.

Lingua Nao Materna (LNM)

Se a LM se relaciona com tudo o que rodeia o individuo nos seus primeiros tempos de
vida (ou ndo) em termos afetivos, espontaneos ou mesmo familiares, entdo, como poderemos
definir LNM?

Klein (1989), referindo-se & Lingua N&o Materna, fala de dois tipos de aquisi¢do: a
guiada e a ndo-guiada. Na aquisicdo ndo-guiada, a apreensdo da lingua faz-se naturalmente,
como resultado da interagcdo social, sem que o processo seja definido e controlado. No caso da
aquisicdo guiada, para além de fatores que suportam a aprendizagem, existe uma avaliacdo de
todo o processo. Quer isto dizer que o resultado do primeiro processo é a aquisi¢do da lingua e o
resultado do segundo processo é a aprendizagem da lingua, logo a LNM cobre todas as outras
posicdes que ndo tém a ver com a aprendizagem de uma lingua primaria ou inata, mas sim com

uma Lingua Segunda (LS) ou uma Lingua Estrangeira (LE).

11
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1.3. Da Lingua Materna a Lingua Segunda e a Lingua Estrangeira

Lingua Segunda (L2 ou LS)

O conceito de LS surgiu na década de 50 e, segundo Solla (1997), trata-se da forma que
pretende distinguir todas as linguas para além da “lingua primeira”® que um determinado
individuo aprende. A aprendizagem de uma lingua segunda faz-se de “um modo natural”,
qguando o falante se encontra inserido num ambiente em que ela seja sistematicamente utilizada
(Plidssova, 2005:17-18), isto é, em imersdo linguistica. Por outro lado, Klein (1986) diz que a
LS é uma lingua adquirida, igualmente como a LM, ou seja, € um instrumento de comunicagao
para o individuo dentro da comunidade onde vive, ideia alids, que Bley-Vroman (1989)
corrobora. Para Ellis (1997), uma LS podem ser todas as linguas aprendidas para além da lingua
materna. Por outro lado, para Leiria (2001:1) a LS é, frequentemente, a lingua oficial de um pais
ou uma das linguas oficiais desse mesmo pais. Acrescenta que a mesma € indispensavel para a
vida do Estado, tanto sob o aspeto econdmico, como sob o aspeto politico. Ela disponibiliza,
geralmente, bastante input e, por isso, pode ser aprendida sem recurso a escola. Aponta a autora
como um exemplo claro de falantes de LS os imigrantes.” A mesma autora refere que na
situacdo particular do Portugués existem quatro tipos de PL2: lingua das raizes; lingua de
acolhimento; lingua oficial e lingua da resisténcia. O primeiro tipo de PL2 diz respeito a lingua
falada pela comunidade portuguesa espalhada pelo mundo em contexto exolingue®®; o segundo
tipo é o portugués como uma lingua de acolhimento™; o terceiro caso trata-se do portugués
como uma lingua oficial que abrange os cinco paises africanos e 0 quarto aponta para uma
lingua da resisténcia e “contempla o Portugués, em Timor-Leste, enquanto resisténcia ao

dominio indonésio”.

A aquisicdo de uma Lingua Segunda pode designar o meio pelo qual se aprende outra
lingua além da materna, dentro ou fora da escola. Ainda nesta linha de pensamento, Ellis,
fazendo referéncia a Naiman (1978), aponta que surgem claramente duas defini¢cBes, uma

cronologica e outra institucional: a primeira baseia-se em normas psicolinguisticas e tem a ver

8 Reporta-se a Lingua Materna.

? Segundo a mesma autora, nem todos os imigrantes se encontram nesta situagdo, pois no caso dos imigrantes oriundos dos PALOP,
janos seus paises a lingua oficial era o Portugués.

0a lingua portuguesa sofreu alteragBes com o contato com outra lingua falada em determinado contexto e a partir da segunda
geracdo de falantes.

1 O Ministério da Educacéo criou o Decreto-Lei n°6/2001, de 18 de Janeiro, Artigo 8°, para dar resposta a esses casos,
proporcionando as criangas/jovens a sua integracéo, criando-lhe, nas escolas, atividades curriculares destinadas a eles.

12
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com a ordem pela qual a lingua é alcangada, isto é, Lingua Segunda corresponderd a lingua
obtida em segundo lugar, a seguir a materna; a segunda definicdo, baseada em conteidos
sociolinguisticos, aponta para uma lingua internacional, que retome as fungdes sociais de carater
oficial, num dado pais. Leiria (2006), afirma que L2 envolve a aprendizagem de uma Lingua
N&o Materna dentro das fronteiras territoriais em que ela ndo tem uma fungéo reconhecida,
como € o caso de algumas linguas oficiais em Africa. Semelhante opinido tem Crystal (1997),
ao afirmar que L2 é uma lingua ndo nativa que é estritamente usada para fins de comunicagéo,
normalmente como lingua da escola, governo ou negécios. Por sua vez, segundo Bussman
(1996), é a lingua que se reconhece num pais ou Estado, sendo utilizada por um grupo de
individuos. Klein (1989:33) define lingua segunda como “aquela que, a par da lingua materna,

é utilizada como meio de comunicagéo e é adquirida, em geral, no meio em que é falada”.

Baquer (1998) define Lingua Segunda tendo em conta aspetos institucionais, socio
culturais e sobretudo técnicos. Numa definicao institucional ou politica, uma Lingua é Segunda
guando tem um estatuto reconhecido ao nivel do Estado como lingua oficial. Numa perspetiva
socio cultural, a lingua tem um estatuto privilegiado, ou seja, € um facto socialmente aceite.
Finalmente, numa Gtica técnica, a lingua organiza-se a volta de critérios de estatuto, de fungdes
da lingua e critérios socioldgicos. Relativamente ao estatuto, fala-se de lingua de origem para
designar a primeira lingua falada pelo grupo comunitario do falante e de lingua nacional para
designar aquela que, de acordo com o estipulado pela Constituicdo, é falada num determinado

territorio.

No que concerne as fungdes, podera ter quatro fungdes:

e Funcdo vernacula: trata-se da utilizacdo da lingua como lingua primeira, espontanea,
materna e natural;

e Funcéo veicular: trata-se da utilizacdo da lingua para a grande comunicagéo;

e Funcdo nacionalizadora ou de referéncia: trata-se da utilizacdo de uma lingua pelo
Estado para unificar um territorio;

e Funcdo mitica: quando a lingua esta ligada a uma simbologia forte: lingua de escrita,

de modernidade, de progresso, de acesso & comunicagdo internacional.
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Quanto aos critérios sociolégicos, Baquer aponta:

e O modo de aquisicdo, podendo este ser familiar, escolar, de aprendizagem ou ainda
uma combinacdo destes varios modos. A Lingua Segunda aprende-se sobretudo no
modo escolar;

e O grau de mestria, dependendo da frequéncia de utilizacdo e da variedade dos registos
utilizados;

e O contexto: no caso da lingua segunda ele pode ser mais ou menos favoravel, em

funcéo da regularidade e da intensidade da imersdo.

Lingua Segunda / Bilinguismo

O facto de um individuo falar mais do que uma lingua leva-nos a um outro conceito que
é o de bilinguismo (termo oposto ao unilinguismo).

Wei (2000) afirma que bilingues sdo individuos que possuem duas linguas e as vezes,
trés, quatro ou mais, com diferentes graus de proficiéncia em questdo. Gitiérres (2006) lembra
gue é um mito afirmar que uma pessoa bilingue domine com igual competéncia linguistica e
comunicativa as suas linguas. Para Sim-Sim (1998:221), um falante bilingue é aquele “que ¢é
fluente no uso de linguas, seja porque esteve exposto a ambas desde o nascimento [...], seja
porque a partir de um certo momento [...] teve que funcionar noutra lingua [...] que ndo a
lingua materna inicial”. Para a mesma autora, os falantes bilingues possuem capacidades
cognitivas acima daqueles que s@o unilingues (monolingues), especialmente em relagdo ao
processamento da informagdo linguistica, uma vez que reconhecem melhor a simbologia usada

na linguagem.

Plidssova (2005:20) afirma que um falante que fale duas linguas ndo é necessariamente
competente, isto é, proficiente nas duas linguas que domina. E neste sentido que Lambert

(1977), segundo Plidssova (2005:20), distingue dois tipos de bilingues:

e aditivos — sdo aqueles que tém um dominio idéntico das duas linguas que falam e
reconhecem o seu prestigio;
e subtrativos — dominam as duas linguas e reconhecem que uma delas tem um prestigio

social mais elevado.

14



O Valor da Consciéncia Fonoldgica em Alunos com Portugués Lingua Nao Materna

Ja Hornby (1977), de acordo com Plidssova (2005:20), aponta para no¢des como:
¢ hilingues balanceados — individuos que tém um dominio superior numa das linguas que
falam;
e bilingues dominantes — apresentam o mesmo nivel de proficiéncia nas duas linguas
faladas.
Por outro lado, Skutnabb-Kangas (1984), segundo Pliassova (2005:20) afirma que
existem os bilingues:
e naturais - adquirem a lingua segunda em contexto natural e ndo formal,

e escolares - adquirem a sua lingua segunda num contexto formal e institucional.

Acrescenta a mesma autora que, quando se da o caso de um bilingue ndo ser bem
conseguido, é porque existe uma mistura de dois cddigos que se traduzem por uma expressao

mista, onde se podem observar interferéncias e variacdes de contato entre elas.

Lingua Estrangeira (LE)

Para Crystal (1997), o termo LE é vulgarmente usado para referir qualquer lingua que
ndo seja a nativa nesse pais. Num sentido mais restrito, € uma lingua ndo-nativa ensinada na
escola que ndo tem um estatuto no meio de comunicacdo mais usual nesse pais. O autor refere
ainda que muitos linguistas fazem a distingdo entre L2 e LE, identificando as principais
diferencas nos objetivos, métodos de ensino e niveis de aprendizagem estabelecido. No entanto,
Bussman (1996), refere sinteticamente que LE é toda a lingua que ndo é oficialmente
reconhecida num pais ou Estado (como o espanhol, nos Estados Unidos), tal como para Tomatis
(1991) aprender uma lingua que ndo seja a nativa é aprender uma lingua estrangeira. No parecer
de Leiria (2005), Lingua Estrangeira tem a ver com a aprendizagem e uso da lingua onde ela
ndo tem qualquer estatuto sociopolitico. E também o caso dos alunos recém-chegados, que nio
sdo falantes de portugués e para quem esta € uma lingua completamente estranha. Pode ser
aprendida em espacos muito distantes daqueles em que é falada, com recurso ao ensino formal.
Klein (1989) define lingua estrangeira como a que € aprendida fora do seu meio de uso habitual
e que nao é utilizada em comunicacao no quotidiano.

Os conceitos L2 e LE séo termos que definem aprendizagens de linguas para além de
uma LM. No entanto, em determinados pontos, elas cruzam-se. Sdo ambas linguas ndo

maternas, sao as duas aprendidas fora do contexto de uma lingua materna e ambas sdo
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aprendidas a partir de um determinado modelo com realidades divergentes. Elas séo divergentes
precisamente no modo como sdo aprendidas pelos alunos. A L2 é aprendida em contexto social
e mesmo escolar, onde o aprendente tem acesso diariamente a lingua a aprender, enquanto a LE

sO é aprendida em contexto ndo social, dentro da sala de aula.

Ao encontro desta ideia vai Osorio (2006), que refere:

“... nas diferengas epistemologicas entre Portugués Lingua Segunda (PL2) e Portugués Lingua
Estrangeira (PLE) ha, efetivamente, um conjunto de aportacGes pouco claras e, por tal facto,
muitos investigadores optam por designar, conjuntamente, PL2 ¢ PLE de “Portugués Lingua
Ndo Materna”. De qualquer forma, ha critérios basicos que entram numa distingdo entre PL2 e
PLE, que tém a ver com determinadas relagdes (de aprendizagem, contextos oficiais, contextos

de imers&o linguistica, etc.) entre o aprendente e a lingua objeto de ensino-aprendizagem.”

Apesar da multiplicidade de defini¢Bes, é undnime a ideia de que Lingua Segunda e
Lingua Estrangeira sdo campos distintos, dependentes de fatores como 0s contextos de
aprendizagem, a existéncia ou ndo de imersdo linguistica e a motivagdo, que condicionam a

relagdo do individuo com a lingua de ensino aprendizagem.

Deste modo, poder-se-a concluir que, apesar de serem, a partida, duas linguas estranhas
para o aprendente, elas envolvem critérios ou fatores diferenciados como a situacdo de
aprendizagem gue cada uma envolve, como se pode observar na figura 1. Assim, enquanto a L2
é aprendida em situacdo de imersdo linguistica, a LE é aprendida fora do seu contexto social, 0
que faz com que cada uma apresente motivacOes de aprendizagem diferenciadas e que 0s seus
resultados sejam desde logo diferentes. Por isso estdo dependentes de fatores como o modo de
aquisicdo, o grau de mestria que se pretende, a maior ou menor proximidade da lingua com a

materna, ou até mesmo o proprio contexto de aprendizagem.
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e Social
Comntexto diferemte LINGUA MATERNA Contexto diferente
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Figura 1-Lingua Materna, LE e L2
Fonte: Elaboracéo pela propria

No nosso trabalho optdmos, por um lado, por a designacéo de LE quando associada ao

aluno gue evolui conjuntamente com diferentes estruturas sociais logo, aquele que é aprendente
de uma lingua estrangeira que lhe permitira maior desenvolvimento linguistico, e cultural.
Nesta perspetiva, o facto de se aprender uma lingua estrangeira deve estar diretamente ligado
aos aspetos culturais da lingua em questdo. A aprendizagem de uma lingua estrangeira, também
permite ao aluno adquirir uma consciéncia mais critica sobre a existéncia de diferencas culturais
que estdo presentes em comparacdes entre a Lingua Estrangeira e a Lingua Materna, acabando
por minimizar barreiras causadas pela formacao de estereétipos.

Por outro lado, também elegemos a designacéo de LE por assumir uma definicdo mais
institucional, isto €, uma lingua é Segunda quando tem um estatuto reconhecido ao nivel do
Estado como lingua oficial. Numa perspetiva sécio cultural a lingua tem um estatuto
privilegiado, ou seja, é um facto socialmente aceite. Finalmente, consideramos uma oOtica
técnica em que a lingua se organiza & volta de critérios de estatuto, de funcBes da lingua e
critérios socioldgicos. Logo, fala-se de estatuto de uma lingua de origem para designar a
primeira lingua falada pelo grupo comunitario do falante e de lingua nacional para designar

aquela que, de acordo com o estipulado pela Constitui¢éo, é falada num determinado territorio.
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Capitulo 2

Competéncia e Consciéncia no Ensino de PLNM

“as pessoas ndo prestam atenc¢do aos sons (...) ao
produzirem ou escutarem a fala. Em vez disso,
processam esses fonemas automaticamente,
dirigindo [a] sua ateng¢do ao significado e a or¢a
do enunciado como um todo.”

Adams et al (1998)
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Se o conceito de aprendizagem de uma lingua estrangeira remete para a ideia de que
LM e LE sdo instrumentos distintos de comunicacédo, é porque se concebe a lingua como um
modo abrangente de o aluno interagir com outras comunidades e, consequentemente, a sua
distincdo evidencia-se através dos processos de aprendizagem, tendo em conta que qualquer
LNM procura na metodologia da LE uma fonte de informagdo para o seu ensino. Chomsky
(1959:26-58) acredita que adquirir uma lingua ndo é s6 uma tarefa de aprendizagem de regras,
mas também a solicitacdo e mobilizacdo de um mecanismo especifico, na medida em que a
aquisicdo de LE ou L2 pode ser facilitada se o aprendente for ajudado a descobrir as relagGes
entre o conhecimento implicito’” e o conhecimento explicito da nova lingua, através de

repeticOes e aplicagbes dos exercicios gramaticais.

A este propoésito Grosso (2005:33) refere que saber linguas €, no séc. XXI, saber dar
resposta &s mudancas socioprofissionais, politicas e econdmicas de todo o mundo. Esta viséo
multidimensional da lingua levou a elaboracdo de uma série de linhas de orientagcdo que
permitem ao aluno, de qualquer lugar da Europa, ter acesso as mesmas avaliacOes e
oportunidades. Ela é um fator de transmissao e adequagéo dos diversos contetidos disciplinares,

que condiciona o sucesso escolar dos alunos que enfrentam a aprendizagem de uma nova lingua.

Uma questdo fundamental no processo de aquisicdo da LNM sdo a competéncia ou
competéncias a ela subjacente e a consciéncia no ensino/aprendizagem do PLNM. Estes
conceitos serdo analisados de forma mais detalhada ao longo deste capitulo, uma vez que é
essencial que o aluno perceba as combinacdes possiveis e permitidas pela sua lingua. Ou seja, é

necessario um bom dominio de competéncias ao nivel morfossintatico.

No que respeita as competéncias®® especificas da area da Lingua Portuguesa, estas
apresentam-se em trés dominios:
e compreensdo e expressao oral — tém a ver com a rececdo e a decifracdo de mensagens,
usando saberes linguisticos e sociais dos falantes participantes;
o leitura e expressdo escrita — € todo o processo entre o leitor e 0 texto e 0s processos

cognitivos e linguisticos complexos da lingua;

12 O termo “Conhecimento Explicito” supde a existéncia de um conhecimento implicito que os alunos /falantes manifestam e que
mobilizam de forma automatica (conhecimento inconsciente e eficiente). Assim, deve-se partir do conhecimento implicito para o
explicito, visando uma maior consciéncia, estruturacéo e sistematizagdo desse conhecimento como condigdo de aperfeicoamento
fundamentado e critico das restantes competéncias. (PPEB:16)

13 . - . . . .
O conceito de competéncia tem a ver com a aprendizagem, com o saber e as capacidades que cada um possui para realizar
determinadas agdes.
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e conhecimento explicito da lingua — implica todos 0s processos gramaticais e
metacognitivos da lingua. (CNEB:32)

Estas competéncias especificas englobam metas que asseguram a continuidade entre 0s
trés ciclos (0 1°, 0 2° e 0 3° ciclos do Ensino Béasico), de modo a que o desenvolvimento pessoal

ndo pareca desenquadrado ou dividido de ciclo para ciclo.

Se, por um lado, é unanime a sua relevancia, ja o conceito de competéncia tem sido

objeto, ao longo do tempo, de alguma controveérsia, havendo pouco consenso na sua definicéo.

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas salienta a importancia das

competéncias:

“Para executar as tarefas e atividade necessarias para lidar com as situagoes de comunicagdo
em que estdo envolvidos, os utilizadores e os aprendentes utilizam um certo nimero de
competéncias adquiridas ao longo da sua experiéncia anterior. Em troca, a participacéo nos
eventos comunicativos, possui como consequéncia um maior desenvolvimento das competéncias

do aprendente, a curto e a longo prazo”.
Conselho da Europa (2001:147)

Segundo Seia (2005) competéncia (competence) traduz ndao s6 um conhecimento
interiorizado e enraizado culturalmente, mas também indica a intuicdo do falante para se poder
pronunciar sobre a validade dos enunciados produzidos numa dada lingua, pelo que a

competéncia é também gramatical.

Deste modo, a aprendizagem da gramaética contribui para o desenvolvimento dos
conceitos cientificos e abre caminho para a promocdo da consciéncia. Apesar de parecer uma
aprendizagem artificial, a assimilacdo de conceitos tedricos proporciona a sistematizagdo dos

diferentes aspetos linguisticos, favorecendo toda a competéncia linguistica dos alunos.

Vigotsky (1979, citado por Plidssova:31) debruga-se sobre 0 uso espontaneo e 0 uso
consciente da lingua. Para ele, a consciéncia da lingua e da sua estrutura s6 surge na crianga
como resultado das atividades de reflexdo sistematica sobre a lingua promovidas na escola. O
desenvolvimento da consciéncia nas escolas passa ndo so pela explicitagdo e consciencializacdo
dos conhecimentos e competéncias adquiridos pelos alunos no decurso da sua experiéncia
linguistica, mas também pela estimulacdo das capacidades de observacdo e andlise da

linguagem, tanto no seu meio envolvente, como no mundo em geral.
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2.1. Competéncia Linguistica

Falar de competéncia linguistica remete-nos para a capacidade de decifrar e utilizar, de
maneira apropriada, o significado social das varia¢@es linguisticas, em quaisquer circunstancias.
Este conceito torna-se evidente com Canale e Swain (1980:1-47), que propdem um modelo

formado por quatro elementos:

e competéncia gramatical ou linguistica (capacidade de compreender e utilizar as
estruturas lexicais e gramaticais da lingua, tanto na escrita como na oralidade);

e competéncia sociolinguistica (capacidade de compreender e usar regras sociais de
interacdo linguistica numa sociedade, relacionando-se com o cenério, assunto e fungdes
comunicativas);

e competéncia discursiva (capacidade de compreender e usar as estruturas textuais de
modo a formar um texto coeso e coerente nos diferentes géneros);

e competéncia estratégica (sdo as estratégias de aprendizagem usadas para a aquisicao e a

capacidade de lidar com linguas novas e desconhecidas).

A competéncia comunicativa definida no Quadro Europeu Comum de Referéncia
admite as competéncias linguisticas, sociolinguisticas e pragmaticas, invocando especial
atencdo para os conteldos tematicos relacionados com o0 processo ensino-aprendizagem: o
Iéxico, a gramatica, a semantica, a fonologia, a ortografia e a ortoépica'’. (QECR, 2001:157).
Estes contetdos conduzem ao processo de aquisicdo da LM e desenvolvimento de competéncias
de qualquer falante originario. Deste modo, verificou-se que um aluno que se expde a L2
aprende-a da mesma maneira que uma crian¢a que aprende a sua LM. Passa-se entdo prestar
mais atencdo ao contexto de aprendizagem e & relagdo informal de aprendizagem em que o

falante nativo adquire a sua lingua.

Por outro lado, Taylor fala numa distingdo entre competéncia e proficiéncia (citado por
Silva 2004), defendendo que competéncia € um conceito estatico, ao contrario de proficiéncia, e
propondo que o termo competéncia comunicativa seja substituido por proficiéncia
comunicativa. A proficiéncia admite niveis e seria, assim, um conceito relativo. A proficiéncia
designaria a capacidade de usar a competéncia, o desempenho, e teria a ver com o que é feito

quando a proficiéncia é demonstrada.

14 ) N A . S A .
(QECR:9) é uma competéncia comunicativa em lingua relativa s normas sobre a pronuncia de palavras de uma lingua.
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Outros teodricos, no seu percurso investigativo, foram evoluindo para a nocdo de
competéncia linguistica. Bussman (1996, citado por Plidssova 2005:26) define competéncia
linguistica como “0 conhecimento intuitivo de um nimero limitado de regras, que se encontram
na base da construcdo das estruturas profundas de uma lingua e que, no processo da
comunicagdo, sdo atualizadas e aplicadas a enunciados diversos, isto é, a estruturas de
superficie de uma lingua”. Pliassova (2005), fazendo referéncia a Apresian (1974), aponta a
competéncia linguistica como um sistema de conjuntos complexos de agdes exercidas pelo
falante sobre a matéria linguistica, tais como a compreensdo do contetddo dos enunciados, a sua
construcdo gramaticalmente correta, a distingdo entre enunciados corretos e incorretos e a
detecdo de semelhangas e de diferencas nas formas e sentidos. Borba (1998),citado por
Pliassova, (2005:26) faz a correspondéncia entre competéncia linguistica e o valor real da
lingua, por oposicéo a lingua no seu todo, sendo esta consideravelmente vasta e encontrando-se
em constante transformacdo: “uma lingua, engquanto sistema, ndo pode ser dominada por
ninguém, podendo apenas ser descrita de modo mais ou menos completo e fixada em livros, o
valor real do seu uso conserva-se na memoria individual de cada um dos falantes e na meméria
coletiva de um povo”. Bardin (1977) vé-a como um conjunto de capacidades praticas, que se
formam através da aprendizagem e da pratica comunicativa. Esta competéncia engloba aspetos
que ndo tém uma organizacdo hierarquica na mente do falante, tais como o dominio do
vocabulario, da gramatica, da pronuncia ou da entoagdo. Zimniaya (1989, citado por Pliassova,
(2005:26) caracteriza a competéncia linguistica como um sistema regulador dos principais tipos

de atividade verbal: a audicao, a fala, a leitura e a escrita.

Segundo Bussman (1996), a competéncia comunicativa abarca um conjunto de
componentes do conhecimento que sdo utilizados na comunicacdo processada através da
linguagem. A capacidade mental que assegura a implementacdo desses componentes nos usos
comunicativos contextualizados da linguagem é a competéncia estratégica do falante, sendo esta
que promove 0 meio de ligacdo entre a competéncia linguistica e 0s aspetos contextuais das
diferentes situagbes comunicativas. Deykina & Novojilova (1995, citados por Plidssova:27)
distinguem competéncia da lingua e competéncia da linguagem, fazendo equivaler a primeira
aos conhecimentos dos fendmenos linguisticos isolados e do sistema linguistico no seu todo, e a
segunda aos conhecimentos ligados a selegdo dos recursos linguisticos necessarios para a

producdo de enunciados.
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Competéncia linguistica é, no entender de Andrews (1997:15), o que permite ao falante
ter, na producdo dos seus discursos, espontaneidade (capacidade de usar a linguagem com
exatiddo) e elaboracdo (capacidade de utilizar estruturas linguisticas complexas). Sim-Sim
(1998:25) menciona que esta competéncia permite compreender e produzir frases nunca ouvidas

ou pronunciadas, fazendo-a equivaler ao conhecimento intuitivo da lingua por parte do falante.

Estas competéncias comunicativas incluem trés componentes: a sociolinguistica, a
pragmatica e a linguistica. A competéncia sociolinguistica diz respeito “ao conhecimento e a
capacidade exigidos para lidar com a dimenséo social do uso da lingua” (Sim-Sim:169). A
competéncia pragmatica refere-se “ao uso funcional dos recursos linguisticos (...) e criam um
argumento ou um guido de trocas internacionais”. A competéncia linguistica “relaciona-se nao
apenas com a extensdo e a qualidade dos conhecimentos (...), mas também com a organiza¢do
cognitiva e 0 modo como este conhecimento é armazenado (...) e com a sua acessibilidade”.
Esse conhecimento pode ser consciente, ou ndo, e a sua organizagdo varia de individuo para

individuo.

Tipos de Competéncias

Devido a dificuldade em definir objetivamente competéncia, muitos autores e
estudiosos optaram por estabelecer nocbes mais restritas e especificas: competéncias

comunicativas; competéncias linguisticas e competéncias sociolinguisticas.

No que concerne as competéncias comunicativas, elas tém a ver, segundo Cazden
(1970), com o modo como a crianga tem a perce¢do do mundo e o modo como o categoriza,
usando a linguagem de acordo com as situagdes. Quanto as competéncias linguisticas, elas séo
definidas por Viatiunev (1975), de acordo com Plidssova (2005:26), como sendo um
conhecimento intuitivo de um determinado ndmero de regras que fazem parte da construcdo de
estruturas da propria lingua e de todo o processo da comunicacdo, ideia, alids, que Sim-Sim
(1998:25) confirma ao afirmar que “permite compreender e produzir frases nunca antes ouvidas

ou pronunciadas.”

Estas nogBes sdo igualmente exploradas no Quadro Europeu Comum de Referéncia para

as Linguas (2001:29) que, por sua vez, define varios tipos de competéncias:
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e competéncias gerais — incluem o conhecimento declarativo (o saber)

e competéncia de realizacédo (saber fazer);

e competéncia existencial (saber ser e saber estar);

e competéncia de aprendizagem (saber aprender) algo ndo especifico da lingua ou
aquelas a que se recorre para realizar atividades;

e competéncia comunicativa da lingua — engloba a linguistica, sociolinguistica e a

pragmatica e que permitem agir especificamente com a lingua.

2.2. Consciéncia Metalinguistica

O conceito de consciéncia metalinguistica é, a semelhanca de outros conceitos por nos
abordados, complexo e pouco consensual. Logo, ndo ha uma explicagdo unanime acerca do
mesmo. Se, como refere Candlin (1991), questfes como a lingua ou linguagem oferecem uma
panoplia de definicBes, é natural que a consciéncia que um falante ou aprendente possui delas
conduza a uma grande diversidade de pareceres. O facto de ser dificil chegar-se a uma definigdo
unanime deve-se ao facto de muitos dos pareceres existentes se basearem em ideias ligadas a
teorias desenvolvidas em épocas diferentes e oriundas de areas de saber distintas. Assim sendo,
todos os conceitos apresentados sdo fonte de riqueza para um debate de ideias acerca de um

mesmo juizo: a consciéncia metalinguistica.

Como acabamos de evidenciar, e partindo do geral para o particular, podemos encontrar
uma panoplia de definigdes, ideias e explanagdes sobre o conceito de consciéncia
metalinguistica. Para Dale (1976) trata-se ndo s6 da capacidade de pensar sobre a linguagem,
mas também da capacidade de produzi-la, compreendé-la e comenta-la. Menyuk (1976) aponta
que a consciéncia metalinguistica é a capacidade do sujeito para usar a linguagem com a
finalidade de falar sobre ela e de a analisar. Isto pressupde nao sé a existéncia de conhecimentos
estruturais da lingua, enquanto sistema (morfol6gico, semantico e sintatico), mas também a
possibilidade de armazenamento desses conhecimentos na mente do falante e da sua
recuperacao e atualizacdo quando deles necessitar. Por sua vez, Vieira (1993:39) define-a como
0 «conhecimento acerca da lingua nos seus aspetos formais, semanticos e funcionais e ainda de
aspetos do processo de ensino-aprendizagem da lingua.». Fedorenko (1975, citado por

Pliassova, 2005:38) explica: “a consciéncia metalinguistica é uma capacidade intuitiva e ndo
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refletida do falante de obedecer as regras de funcionamento da linguagem tanto no dominio de

formagdo de palavras, como nos dominios de léxico, de sintaxe e de estilistica”.

Alegre (2000), fazendo referéncia a Faerch, Haastrup & Philipson (1984), indica que em
termos de consciéncia metalinguistica, o conhecimento da lingua assume diferentes formas,
podendo ser implicito, caso o falante use as regras linguisticas na producéo dos seus enunciados
sem refletir sobre eles. Serd& menos implicito sempre que o falante consiga reconhecer, em
enunciados, a conformidade com as regras. Sera quase explicito, quando o falante revela
capacidade em explicar as regras de funcionamento da lingua por palavras suas. Passara a ser
completamente explicito quando a verbalizagdo das regras decorre com recurso a
metalinguagem especifica. Sublinhamos que, de acordo com Pinto (1997), se entende por
conhecimento implicito, aquele que é técito, inconsciente, subjacente ao uso automatico da
linguagem. Por sua vez, o conhecimento explicito é consciente e esta na base da capacidade de

manipular objetos linguisticos.

Sim-Sim (1998: 220) define a consciéncia metalinguistica como “0 conhecimento
deliberado, refletido, explicito e sistematizado das propriedades e das operacgdes da lingua”.
Este conhecimento € completamente consciente, permitindo ao falante controlar
intencionalmente a utilizacdo das regras de funcionamento da lingua e manipular
conscientemente a linguagem fora do contexto comunicativo. Este conhecimento consciente tem
como suporte o conhecimento intuitivo, implicito e inconsciente, permitindo apenas uma

comunicacdo instintiva na fase inicial.

Na opinido de Dabéne (1994, citada por Plidssova, 2005:40) o conceito da consciéncia
metalinguistica reenvia para diferentes niveis de reflexdo e possibilita ao falante, ndo sé
observar a linguagem como um fenémeno em si, distinto da realidade extralinguistica, como
também identificar os seus diversos elementos, inclui-los em variados sistemas e avaliar a

correcao e a aceitabilidade dos seus usos em diferentes discursos.

Alegre (2000) define a consciéncia metalinguistica como a capacidade que o aprendente
tem de refletir sobre a lingua, de a utilizar ou de agir sobre essa lingua, tendo presente o
conhecimento sobre as suas regras de funcionamento. A autora sublinha que esta consciéncia
consiste tanto num processo, quando se traduz na capacidade de reflexo, como no resultado
desse processo, ao traduzir-se na capacidade de usar conhecimentos sobre a lingua.

Barbeiro(1999) define-a como a capacidade cognitiva do sujeito, incidindo sobre a linguagem e
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consistindo na reflexdo ou no controlo deliberado, com vista a uma tomada de decisdo. Barrera
(2003:492) descreve a consciéncia metalinguistica como um termo genérico que envolve

diferentes tipos de capacidades, tais como:

e segmentar e manipular a fala nas suas diversas unidades (palavras, silabas, fonemas);

e separar as palavras dos seus referentes (ou seja, estabelecer diferencas entre
significados e significantes);

o perceber semelhancas sonoras entre palavras;

e julgar a coeréncia semantica e sintatica de enunciados.

2.3. Consciéncia Fonoldgica

A consciéncia fonolégica é, uma competéncia fundamental no processo de
aprendizagens dos alunos com PLNM. Antes de os alunos terem qualquer compreensdo do
alfabeto, devem entender que os sons associados as letras sdo precisamente 0s mesmos sons da
fala. Logo, se as criancas tém consciéncia dos fonemas evoluem mais facilmente e obtém
resultados de forma mais eficaz nas tarefas relacionadas com a leitura e escrita. Pelo contrario,
o0s alunos que ndo tém consciéncia dos fonemas encontram maiores dificuldades no processo de
aquisi¢do da leitura é o “calcanhar de Aquiles” para os alunos de LNM. Neste sentido, para um
aprendente de uma lingua nova é essencial receber instru¢des formais que explicitem as regras
de manipulacdo dos sons da fala na escrita alfabética (relacbes fonema — grafema), para
promover maior desenvolvimento da consciéncia fonémica. E fundamental que um aluno ao
estudar uma nova lingua desenvolva atividades de discriminacdo auditiva por exemplo através
de, rimas infantis e contos rimados, pois ambas permitem trabalhar, de forma lludica, a
Consciéncia Fonol6gica, o vocabulario e a meméria auditiva. Com estes jogos, os alunos
comecam a refletir sobre a estrutura da linguagem oral e a analisar a lingua nos seus
constituintes sonoros: discurso — palavras — silabas — fonemas. Também as atividades realizadas

em grupo aumentam a curiosidade, participacao e interesse das criancas.

A prdpria nocdo de linguagem falada é composta por uma sequéncia desses pequenos
sons e ndo surge de forma natural. A linguagem é uma aprendizagem extremamente complexa e
de cardcter social desenvolvendo-se através do contacto entre os diferentes membros de uma
comunidade de falantes e por etapas; por conseguinte, o ritmo de desenvolvimento da

linguagem vai variando de crianga para crianga. Aos poucos 0 aluno vai nomeando 0s objetos
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do seu quotidiano, formando palavras ou frases até chegar a uma complexidade frasica da
lingua. Simultaneamente vai melhorando a sua atividade linguistica, cuja explosdo da

linguagem se deve também em grande parte ao desenvolvimento cognitivo.

Por outro lado, a consciéncia fonol6gica é alcancada por dois fatores essenciais: O
desenvolvimento cognitivo, com as suas possibilidades de metacognigéo e o desenvolvimento
linguistico, sendo consolidados quando a linguagem escrita é aprendida. Portanto, a consciéncia
fonoldgica € o resultado do desenvolvimento e amadurecimento biolégico em trocas constantes
com o ambiente e ndo surge de um momento para o outro. Desenvolve-se de forma gradual
durante a infancia e permite-nos considera-la como um conhecimento metafonolégico que esta

inserido nas habilidades metalinguisticas, que procuramos explicar de seguida.

Origem e delimitac&o do conceito

Falarmos em consciéncia fonoldgica implica falar de um conjunto de palavras e da
relacdo que se estabelece entre diferentes sons ou grupos de sons, as quais podem ser
segmentadas em unidades menores que se vao tornando importantes no decurso da
aprendizagem da escrita. Existem numerosos estudos sobre consciéncia fonoldgica que foram e
sdo desenvolvidos. Segundo Moojen e colaboradores (2003:11),“A consciéncia fonoldgica
envolve o reconhecimento pelo individuo de que as palavras sdo formadas por diferentes sons
gue podem ser manuseados, abarcando ndo s6 a competéncia de reflexdo (constatar e
confrontar), mas também a de manuseamento de fonemas, silabas, rimas e aliteracGes (contar,

segmentar, unir, adicionar, suprimir, substituir e transpor).

A nocdo de consciéncia fonoldgica refere-se tanto a percecdo de como a fala pode ser
segmentada quanto a habilidade de manipular tais segmentos. Este conceito é essencial na
aquisicdo de uma lingua, uma vez que a importancia da consciéncia fonoldgica para o processo
de aprendizagem da leitura e da escrita tem sido bastante reconhecida. Segundo Capovilla
(2000:18),“um grande numero de estudos tem relatado que a habilidade de estar
conscientemente atento aos sons da fala correlaciona-se com o sucesso na aprendizagem da
leitura e escrita”. Segundo Freitas (2000), ao falar-se de consciéncia fonol6gica referimo-nos a

“capacidade de explicitamente identificar e manipular as unidades do oral”.
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J& a consciéncia fonémica (consciéncia em nivel de fonemas) pode ser adquirida com o
inicio de um sistema alfabético, mas ndo com a introducdo de um sistema silabico ou
ideografico. A consciéncia fonémica prende-se com a capacidade de destacar a atengdo nas

unidades minimas: os fonemas. E, por isso, uma sub-competéncia da consciéncia fonologica.

Neste sentido, Rueda (1995) afirma que a consciéncia fonoldgica ndo é homogénea,
uma vez que se verificam diversificados niveis de consciéncia que contribuem para o
desenvolvimento da mesma. A autora exple quatro niveis de consciéncia fonol6gica, como
sejam:
e consciéncia ou sensibilidade & rima e a aliteracéo;
e consciéncia sil&bica; refere-se a capacidade que a crianca tem em isolar a silaba

Exos: (pra . tos); (cra. vos); (sol. da. dos);

e consciéncia intra-silabica, ao isolar unidades dentro da silaba
Exos: (pr.a . tos); (cr.a. vos); (so.l. da. d.os);
e consciéncia segmental ou fonémica, ao isolar sons da fala

Exos: (p.r.a.t.o.s); (c.r.a.v.0.s); (s.o.l.d.a.d.o.s).

De acordo com o supracitado, ao pensarmos na palavra, a competéncia que o aluno tem
de a isolar num continuo de fala e a capacidade que tem de identificar unidades fonoldgicas no
seu interior é percebida como uma manifestacdo da sua consciéncia fonolégica. Logo, todo o
processamento fonoldgico resulta da capacidade de usar conhecimentos fonolégicos para
organizar a linguagem oral e escrita, reunindo capacidades como a discriminagdo, memdria e

producdes fonoldgicas, bem como a consciéncia fonologica.

No entender de Nascimento (2009) o pensamento com o qual o individuo utiliza a
estrutura fonolégica ou sons da lingua oral, com a finalidade de aprender a descodifica-la no
plano escrito, envolve quatro conceitos essenciais que mencionamos na figura dois

e Consciéncia Fonologica;
e Discriminacao Fonoldgica: capacidade de discriminar fonemas;
e Memodria Fonoldgica: capacidade de memorizar palavras, silabas e fonemas;

e Producdo Fonoldgica: articulacdo das palavras e uso dos fonemas na fala.
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/

Produgdo
Fonoldgica

Figura 2- A Consciéncia Fonoldgica e o Processamento Fonol6gico
Fonte:( Santos & Navas, 2002, cit. Por Nascimento, 2009:5)

Componentes da Consciéncia Fonoldgica

A consciéncia fonoldgica, a semelhanca da linguagem, é composta por Varios
elementos, revelando-se um fendmeno linguistico multifacetado, sendo 0s seus componentes

alvo de investigacéo.

James (1991) associa a consciéncia léxico-gramatical quando relacionada com as
palavras e regras que se encontram por detras das suas combinagdes, ou seja, a consciéncia
interacional, que diz respeito & cooperagdo entre os falantes num ato comunicativo, a
consciéncia pragmatico-linguistica, que tem a ver com a interagdo entre 0s conhecimentos
morfossintdticos e a identidade social do falante através da organizagdo dos discursos e a
consciéncia metalinguistica. James & Garret (1991) referem a propdsito desta ultima que é
composta por cinco dominios: o afetivo, o social, o do poder, o cognitivo e o do desempenho.
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e Dominio afetivo-existem critérios afetivos, tais como o interesse, a motivagdo ou a
curiosidade, que determinam o sucesso ou insucesso na aprendizagem e no uso de uma
lingua. Neste dominio o conhecimento e o sentimento inter-relacionam-se e resultam
na formacéo de atitudes relativas a lingua em causa;

¢ Dominio social-proporciona a harmonizacdo social baseada na compreensdo da
variedade linguistica;

e Dominio do poder-podendo a linguagem ser utilizada como instrumento de
manipulagdo, hd aqui um fator de poder muito importante;

e Dominio cognitivo-este € um componente essencial porque o desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica implica a estimulagdo da capacidade de refletir
analiticamente sobre diferentes aspetos da linguagem, sendo nele que se estabelecem as
relagOes entre a linguagem e 0 pensamento;

e Dominio do desempenho-existe uma relagdo entre a préatica linguistica, a capacidade de
andlise e o0 uso de diferentes estratégias comunicativas, sendo neste dominio que é feita
a ligacdo entre o conhecimento declarativo e o processual. Barbeiro (1999:31) refere
que “a consciéncia metalinguistica, tomando a linguagem, com as suas unidades e
funcbes, como objeto, incide sobre os seus diversos aspetos: fonoldgicos, morfoldgicos,

sintaticos, semanticos, pragmaticos e textuais.”

Barrera et alii (2003) identificam ainda trés niveis distintos na consciéncia
metalinguistica. O primeiro é a consciéncia fonoldgica, que é a capacidade do falante em
analisar as unidades sonoras que compdem as palavras. O segundo é a consciéncia lexical, que
tem a ver com a capacidade de identificar as fungbes seméanticas das palavras, tanto daquelas
gue tém significado mesmo isoladas do contexto, como das que ganham significado apenas no
seu uso contextual. Por ultimo, a consciéncia sintatica que estd ligada a manipulagdo e
organizacgdo de diferentes estruturas gramaticais no interior de enunciados.

A este propoésito refere Sim-Sim, (2006:63) que “A linguagem escrita é um uso
secundario da oralidade. A aprendizagem formal da linguagem escrita num sistema alfabético,
como ¢ a lingua portuguesa, exige aos leitores a consciéncia de que a escrita representa uma
sucessao de unidades fonoldgicas, existindo uma correspondéncia entre essas unidades no uso
oral e na respetiva representa¢do escrita.” Por conseguinte ha necessidade de se falar também
em:

e Consciéncia de silaba.-Capacidade da crianca segmentar as palavras em silabas
[pa/ to].

e Consciéncia intrassilabica - Capacidade da crianca isolar unidades dentro da silaba
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ex: pr.a - t.os. E de desenvolvimento mais lento (como a consciéncia fonémica);
e Consciéncia fonémica - Capacidade da crianga analisar os fonemas (estruturas

minimas da linguagem) [p . a . t. 0] que compdem a palavra;

Consciéncia silabica

Menciona-se, na literatura, que a evolucdo da consciéncia sildbica antecede a
consciéncia de outras unidades fonologicas inferiores (constituintes silabicos e sons da fala).
Uma crianca que fale a lingua portuguesa consegue dividir as palavras em silabas,
inclusivamente antes de conhecer este conceito. Simultaneamente, as tentativas iniciais de
escrita silabica que as criangas apresentam remetem para a natureza intuitiva da silaba, em que o
nimero de grafemas desenhados pela crianga coincide com o nimero de silabas da palavra
representada).

Para Bernardino, Freitas, Souza, Maranhe, & Bandini (2006), a consciéncia silabica
refere-se & capacidade de segmentar palavras em silabas, exigindo a execugdo de dois processos,
a identificacdo e a discriminagdo de silabas, sendo que o primeiro processo é facilitado quando
se produzem silabas isoladas. Logo a consciéncia silabica reflete-se na capacidade de realizar

atividades de segmentacdo, aliteracdo, sintese e manipulacgéo.

MR 4

gt gedinhu gettora

Figura 3- Consciéncia Sildbica
Fonte: Freitas & Santos 2006:8
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E essencial que os alunos comecem a perceber a estrutura segmental da linguagem oral
e a analisar a lingua nos seus constituintes sonoros. As primeiras leituras silabadas das palavras
ou 0 uso da estratégia de silabacdo revelam a facilidade com que os alunos, desde cedo,
segmentam a fala em unidades a que chamamos silabas e posteriormente a identificagdo dos

fonemas.

Seguir-se-4 o treino da consciéncia intrassilabica e o da consciéncia fonémica. Os trés
tipos devem ser desenvolvidos em contexto escolar, antes e durante o processo de iniciacdo do

uso do coédigo alfabético do aluno.

Ex"" Em sala de aula, o professor interroga o aluno:

PROFESSOR: Ouve as palavras mula, meta, mota, seta. Duas terminam pelo mesmo som!

Se tiveres de escolher entre mota e seta, mula, meta sabes dizer-me qual das quatro tém o
mesmo som?

Apbs a analise deste exemplo pode afirmar-se que a resposta dada pelo aluno se
manifesta segundo um determinado comportamento fonol6gico, que nos remete para a
capacidade de identificacdo das unidades fonoldgicas. A resposta do aluno também traduz as
atitudes comportamentais metafonoldgicas (consciéncia explicita), e um conjunto de respostas,
de acordo com o desenvolvimento de um jogo simples com recurso aos sons das palavras,
expressando a vulnerabilidade para o sistema de sons da lingua em oposicdo ao prematuro

conhecimento fonoldgico funcional.

Consciéncia intrassilabica

No caso da consciéncia intrassilabica, o que esta patente é a capacidade de trabalhar
grupos de sons dentro da silaba. Por exemplo, se a crianga substituir o grupo consonantico [p r]
por p, na silaba pr da palavra prato ( para criar uma nova palavra pato ), estd a treinar a sua
consciéncia intrassilabica. Como ja referimos, poucas sdo as criangas que revelam sensibilidade
as unidades segmentais (preparadas na / ou) a entrada na Escola. Veja-se o exemplo abaixo, no
qual a crianca revela sensibilidade precoce a aspetos segmentais de um enunciado oral (neste
caso, o contraste [t]/[ t] ]).De acordo com Veloso (2003), num contexto em que se canta uma

cancdo brasileira, veja-se a seguinte corre¢do de uma crianga de 3 anos:
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ADULTO: (cantando) E o bicho, ¢ o bicho, vou [ti devo r4]...
CRIANCA: N&0 é “vou [ti devo td]”, é “vou [t]i devo cd]”. Isto é brasileiro!

Consciéncia fonémica

Com o decorrer da nossa pesquisa podemos desde ja perceber que existe uma relacao de
reciprocidade e interdependéncia entre a CF e a aprendizagem da leitura e escrita. A CF facilita
0 processo da aprendizagem da leitura e escrita e este Ultimo processo favorece o
desenvolvimento da CF, particularmente da consciéncia fonémica. Porém, segundo Bernardino,,
Freitas, Souza, Maranhe & Bandini, (2006), investigacbes recentes referenciam que a
consciéncia fonémica é a capacidade que melhor prediz o sucesso na aprendizagem da leitura e

escrita, constituindo um pré-requisito para esta aprendizagem.

Seguindo a linha de pensamento de Sim-Sim (1998) e de Veloso (2003) para o estudo
da lingua portuguesa, verifica-se que, quer as criangas que possuem a lingua portuguesa como
LM, quer as que a possuem como LNM, ao entrarem na instru¢do primaria, revelam um fraco
ou inexistente desenvolvimento da consciéncia fonémica. Apesar das suas capacidades em
manusear de forma fécil os sons da fala, admite-se que haja um melhor desenvolvimento da
consciéncia fonémica, pelo que sdo hoje aspetos entendidos como reciprocamente dependentes
(Adams et al., 2006; Veloso, 2003; Moojen 2003, entre outros).

A consciéncia fonémica é entdo entendida como um ramo da linguistica que estuda os
sistemas sonoros da lingua e tem como unidades minimas os fonemas. Este ramo da linguistica
foi constituido entre 1926 e 1928.

A fonologia estabelece a funcdo dos fonemas dentro de uma lingua e a respetiva
evolucdo. Pode também entender-se como uma disciplina linguistica que estuda os sistemas

sonoros da lingua e a forma como os fonemas se organizam e se combinam.

O termo fonologia admite, portanto, varios sentidos: o que tem como referéncia
determinado objeto de estudo e o que tem como referéncia a analise desse objeto. Os contextos
em que o termo aparecer permitirdo identificar, em cada caso, o sentido em que for usado. Em

oposicdo a fonética, a fonologia estuda o significante em relacdo com o significado. Numa série
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de sons, a fonologia s retém os tragos essenciais ao funcionamento da lingua. Por exemplo:
gato/pato. Esta distingdo é essencial para o fonologista, pois para a fonologia o0 mais importante
¢ o valor de oposicdo dos sons da lingua. Estes sdo, pois, organizados num sistema de
contrastes, analisados em funcéo de diferentes constituintes fonoldgicos, como por exemplo,
fonema ou a silaba. O objeto da fonologia é, assim, estabelecer as regras que determinam os
fonemas para uma dada lingua® e a classificacéo das oposicdes.

A consciéncia fonémica refere-se a capacidade de focar a atencéo nas unidades minimas
(os fonemas), encarados como um segmento fonol6gico que, ao trocar com outras unidades,
permite distinguir palavras de uma lingua. E, por isso, uma sub-habilidade da consciéncia
fonoldgica. Veja-se por exemplo as seis palavras do poema “Serenata Sintética™:
Rua

torta

Lua
morta
Tua
porta Cassiano Ricardo

Veja-se que a substitui¢do dos fonemas/r/,/1/,/t/ que antecede “-ua” produz trés palavras

diferentes: Rua, Lua, Tua. Algo de semelhante acontece com as outras trés palavras: Torta,

Morta, Porta- substitui¢do dos fonemas /t/,/m/,/p/antecedendo o segmento “-orta”.

Podemos, assim de uma forma lGdica, trabalhar um grande conjunto de competéncias,
como sejam; vocabulario, memoria auditiva, consciéncia fonoldgica... E assim os alunos
comegam a perceber a estrutura segmental da linguagem oral, a analisar e manipular a lingua
nos seus constituintes sonoros que formam as palavras através da omissdo ou substituicao

fonemas em palavras, bem como na reproducdo de palavras com base no fonema.

15, ., x ~ . . .
Método de comutagdo: demarcacdo dos fonemas e das suas variantes e determinacéo dos arquifonemas.
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Capitulo 3 Ensino da Lingua Nao Materna

Todos tém direito ao ensino com garantia a
igualdade de oportunidades de acesso e éxito
escolar.

Constituicdo da Republica Portuguesa, artigo 74.2,n°1
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Apesar do aumento de emigrantes originarios de diversos paises, 0 nimero de alunos
matriculados nas escolas portuguesas provenientes, especialmente, dos PALOP ainda é bastante
elevado, sobretudo nas regides da grande Lisboa e de Faro.

Considerando os resultados verificados no nosso estudo e, atendendo as dificuldades
manifestadas no dominio do portugués no que respeita aos alunos com PLNM, quisemos
pesquisar um pouco mais sobre a escola portuguesa e a LNM, assim como sobre a importancia
do Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR) e do Portf6lio Europeu de

Linguas (PEL) e Proficiéncia Linguistica, no processo de aprendizagem da LNM

E consensual, e segundo as palavras de Villas-Boas (1999:217) que "o desenvolvimento
do conhecimento linguistico tem a ver com o aproveitamento escolar em todas as disciplinas
desde a Lingua Materna a Matematica, uma vez que a fluéncia oral e escrita vai condicionar o
desempenho de todas as disciplinas que se aprendem com livros". Por conseguinte, estes alunos
ndo s6 aprendem numa lingua que néo é a sua lingua materna — a lingua da escola e do pais de
acolhimento —, como também a utilizam de forma incorreta em contextos sociais extra espaco
escolar, sendo necessario recorrer-se com regularidade ao uso de outra lingua, neste caso o
crioulo ou o inglés, como forma de se comunicar entre pares ou com 0s seus familiares.
Provavelmente também por esse motivo, quando se encontram no espago escolar, mas fora da
sala de aula, utilizam regularmente a sua lingua materna. Esta é a lingua de comunicacédo entre
pares, utilizada em diadlogo com a familia e com os amigos da comunidade onde vivem, mas

que, no entanto, ndo é aceite no meio escolar.
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3.1. A Escola Portuguesa e a LNM

Em Portugal, a problemética da aprendizagem da LNM tem vindo a emergir desde o0s
anos setenta. Foi nesta altura que a Escola, enquanto Instituicdo, se deparou com a problemética
da entrada de alunos oriundos das ex-colonias portuguesas, tomando-se consciéncia das
necessidades metodoldgicas a adotar (mesmo que se trate da mesma lingua, em modalidades
diferentes, como seja o Portugués Europeu e o Portugués do Brasil).

Recentemente, esta realidade complicou-se com a chegada de alunos provenientes de
outros paises, sendo portadores de culturas e valores diferentes. Foi neste sentido que, em 1998,
através do Ministério da Educacgdo, se criaram varios projetos em algumas escolas, com a

N

finalidade de colmatar as dificuldades sentidas na educacdo, levando a comunicagdo

intercultural®

e & compreensdo da diversidade cultural. Marques (2005:6) profere que, ao longo
do século XX, os grupos étnicos procuraram integrar-se na nossa sociedade por assimilagdo ou
segregacdo. Para 0 mesmo autor, um outro tipo de integracdo (e por sinal mais correto, em
nosso entender) é a visdo multiculturalista’. Podemos complementar essa visio do
multiculturalismo como a cultura ndo restrita a etnia, & na¢do ou a nacionalidade, mas como um
lugar de direitos coletivos para a determinacdo propria de grupos (Declaracdo Universal sobre a
Diversidade Cultural) que aceita as minorias étnicas e acredita na integracao plena das mesmas,

sem estas perderem as suas caracteristicas intrinsecas.

Aceitando este pressuposto, Pinto (1997:130) aponta dois tipos de abordagens
pedagogicas que levem a uma integracdao mais plena:
e Aceitacdo da diversidade e respeito pelos fatores culturais;
e Fornecimento de condigBes que possibilitem a satisfacdo das necessidades dos diversos
grupos.

Por conseguinte, é importante que se promova a valorizagdo cultural e toda a sua
heterogeneidade envolvente para que, de facto, se possa levantar a questdo da diferenciacdo
pedagogica, de modo a dar-se atencdo as necessidades de aprendizagem de um aluno, em
particular, ou de um grupo de alunos, levando-0s ao sucesso e ao desenvolvimento linguistico.

Segundo Simdes (2005:52), a diferenciacéo passa por definir:

6 . « . .
Feytor Pinto (1997:129) aponta como sendo uma atuagdo ou um processo de caracter dindmico.
Plidssova (2007:1) entende por comunicagéo intercultural a relagéo que se estabelece entre a lingua de qualquer povo, a sua cultura,
a sua identidade coletiva e a individualidade de cada falante concreto.

Y pinto (1997:130) define-o como um estado, facto ou situacéo com caracter estatico.
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e avaliacdo continua das suas necessidades;
e uma variedade de oportunidades de aprendizagem e propostas de trabalhos;
e propostas de trabalho e atividades adequadas e desafiantes para os alunos;

o colaboracéao de professores e alunos no processo de aprendizagem;

Deste modo, ndo é sé ao nivel da instituicdo Escola que se deve atender a essas
preocupacdes, mas também no quadro politico. A integracdo destes alunos leva a que se rejeite a
assimilacdo e que se leve a uma promocéo de alunos falantes de uma outra lingua ou de outra
variante do portugués, através de espaco facilitador de aprendizagens interculturais ativas e

democraticas.

Neste sentido, 0 Documento Orientador — Portugués Lingua Ndo Materna (DOPLNM)
surgiu da reorganizagdo e gestdo escolar, estipulados no art.° 8° do Decreto-lei n.°6/2001, de 18
de Janeiro®®, e possui linhas de orientacdo para dar resposta a estas realidades no nosso sistema
educativo. O seu aparecimento fez com que a Direccdo-Geral de Inovacdo e de
Desenvolvimento Curricular (DGIDC) apresentasse propostas de atuacdo que permitissem uma
melhor integracgéo desses alunos.

Nesse documento pode ter-se acesso a algumas medidas (DOPLNM:9):

e Leide Bases do Sistema Educativo

e Apoio pedag6gico complementar na lingua portuguesa a filhos de migrantes oriundos
de EU

e Principios orientadores do ensino recorrente e extraescolar

e Professores tutores

e Principios Orientadores da Organizacdo e da Gestdo Curricular do Ensino Basico
(Decreto-lei

e Mediador sociocultural

e Lei Orgénica do Ministério da Educacao

e Principios Orientadores da Organizagdo e da Gestdo Curricular da Reforma do Ensino
secundario

e Planos de recuperacdo para alunos do ensino basico

e Equivaléncias de estudos

18 . - L . -
Este Decreto apenas se refere ao Ensino Basico, pois existe um outro que se reporta ao Ensino Secundario.
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E igualmente importante ndo esquecer que toda a politica nacional assenta em leis

internacionais como:

Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948);

Tratado de Roma (1957);

Carta Social Europeia (1957);

Pacto Internacional sobre os Direitos Econémicos, Sociais e culturais (1967);
Declaracdo dos Direitos Culturais como Direitos Humanos (UNESCO);
Convencéo Europeia sobre o Estatuto do Trabalhar Migrante (1977);
Convencéo dos Direitos da Crianga — art. 30.° — (1989);

Carta dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia (2003).

A par das leis, existem outras medidas de acolhimento e de escolarizagdo da

responsabilidade interna de cada centro escolar, que levam a um melhor controlo da situagéo e

que devem ser adotadas por todos os agrupamentos escolares. Resumem-se, em tragos gerais, a

trés:

Incluséo no processo individual do aluno, onde consta: referéncia a sua lingua materna,
nivel de proficiéncia em lingua portuguesa, diagnéstico do perfil escolar do aluno e
outras informagdes pertinentes™;

Criagdo de uma equipa multidisciplinar e multilingue, no agrupamento ou escola que
estude, proponha e desenvolva estratégias adequadas as situagdes concretas;

Aplicacdo de um teste diagnostico de avaliagdo do nivel de proficiéncia linguistica,

fornecido pela DGIDC, realizado na escola e avaliado por ela.?

Estas medidas ndo sdo mais do que orientacfes que fornecem diretrizes que permitem a

atuacdo da escola junto de culturas e minorias linguisticas. Elas vao permitir aos agrupamentos

escolares descobrir que tipo de competéncias a desenvolver com essas minorias, tendo a

preocupacéo de recolher a maior quantidade de informacdo sobre cada aluno e, assim, aplicar

convenientemente as metodologias e as estratégias adequadas no sentido de colmatar as suas

necessidades reais e comegar na situagdo em que estd. No entanto, todas elas se regem por

principios basicos que também ndo deixam de ser importantes neste processo de avaliagao:

' Este Decreto apenas se refere ao Ensino Basico, pois existe um outro que se reporta ao Ensino Secundario.
2 . .
0 Despacho Normativo n.°1/2005, de 5 de Janeiro

39



O Valor da Consciéncia Fonoldgica em Alunos com Portugués Lingua Nao Materna

e principio da integracéo — educar pela igualdade;

e principio da igualdade — promover o sucesso escolar como forma de garantir a
igualdade de oportunidades;

e principio da interculturalidade — fomentar entre culturas, em condig¢des de igualdade e
de reciprocidade;

e principio da qualidade — desenvolvimento das competéncias pessoais, sociais, éticas

e intelectuais.

Quanto as medidas de escolariza¢do, 0 mesmo documento (pp.15-21), apresenta uma
relacdo de quatro:
e Elaboracdo de orientagdes nacionais;
e Grupos de nivel de proficiéncia: criacéo e funcionamento;
o Avaliagdo das aprendizagens;

e Definicdo do perfil do professor de Portugués LNM.

Segundo o0 mesmo documento, as “orientagdes devem incluir:
e principios, objetivos e competéncias linguisticas a desenvolver, tendo em conta a
transversalidade da lingua portuguesa nos varios niveis de ensino;
e sugestdes organizacionais e metodologias, que desempenhardo um papel formativo
indispensavel e fundamental para a defini¢do de critérios e indicadores de avaliagdo;
e sugestdes de atividades na sala, na escola e na comunidade, de acordo com os niveis
etarios e os niveis de ensino.” (DOPLM, 2001:15)

No que diz respeito aos grupos de proficiéncia (que deixamos para aprofundar no
subtitulo que se segue), criaram-se niveis de proficiéncia que permitem uma avaliacdo dos perfis
dos alunos de Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM), que se baseiam no Quadro Europeu

Comum de Referéncia.

Ainda a respeito da avaliagdo das aprendizagens, ela decorre segundo trés etapas:
e teste diagndstico no inicio do ano letivo ou quando o aluno inicia as atividades letivas;
e elaboracdo dos critérios de avaliacdo especificos partindo dos resultados do teste

diagndstico;
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e testes intermedidrios para avaliar o programa dos alunos, tanto ao nivel da LP como do

Portugués na sua transversalidade.”

As outras areas, exceto LP, serdo também avaliadas, consoante as metas estipuladas e de
acordo com as competéncias correspondentes. Por seu lado, as proprias metas devem “funcionar
como suporte orientador da auto-avaliacdo e de aprendizagens futuras”. (DOPLNM, 2001:18).
Caso seja impossivel a atribui¢do de uma classificacdo quantitativa no final do 1° e 2° periodos,
esta deve existir de forma qualitativa e descritiva. E aqui que se pode usar o Portfélio Europeu

para se descrever as competéncias ja adquiridas pelo aprendente.

3.2. Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR)

Ao longo dos anos, a Unido Europeia tem mantido um alargamento significativo e
acolhe europeus com origens étnicas, culturais e linguisticas diversas. Por tal facto, serd mais
importante do que nunca que os cidaddos possuam as competéncias necessarias para entender e

comunicar com oS Seus vizinhos.

Com vista a uma uniformizacéo de niveis de proficiéncia®, ao nivel de toda a Europa,
comecgou a considerar-se, em 1991, na Suica, no Simpdsio do Conselho da Europa sobre a
“Transparéncia e Coeréncia na Aprendizagem das Linguas, Objetivos, Avaliagdo e
Certificacdo”, a criacdo de um instrumento que fosse universal e orientador para os utilizadores,

professores, investigadores, autores de materiais didaticos e decisores politicos.

Gléria Fischer (1998) define o Conselho da Europa como sendo “uma organizagdo
intergovernamental com sede em Estrasburgo que tem como principal objetivo promover e
garantir a dignidade dos cidaddos e o respeito pelos seus valores fundamentais, que sdo a
Democracia e os direitos humanos e, neste sentido, chamar a atencdo para a diversidade e a
identidade cultural e promover o entendimento entre os povos”. Depois de varios pareceres
favoraveis sobre a matéria em apreco, 0s paises participantes (entre os quais Portugal)
conceberam o Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR), apds varios anos
de estudos. O QECR surgiu, assim, em 2001, pelas méos do Conselho da Europa, juntamente

com o Portfélio Europeu de Linguas (PEL) e o Europass.

21 . . . . . . . .
Para os alunos que frequentam o 2° e o 3° ciclo existe, ainda, uma avaliacdo externa e nacional, ou néo, no final de cada ciclo
22 . .
Conceito explorado neste capitulo no ponto 3.3 a).
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No que concerne ao QECR, Tavares (2006:9) refere que este € um instrumento que esta
subjacente ao ensino de uma lingua estrangeira e que propde de modo sistematizado uma
educacéo intercultural®® em igualdade plena, passando por uma aquisi¢do plurilinguistica® e

|25

pluricultural™, atendendo as especificidades de cada sujeito.

Por seu lado, Grosso (2004:35) profere que o QERC:
“é um documento ndo-dogmatico, cuja proposta reflete uma abordagem multi e interdisciplinar
onde convergem modelos de aquisi¢ao/aprendizagem de linguas, de comunicacao em linguas e
de avaliagdo, um documento aberto e flexivel em que s&o previsiveis metodologias de diferentes

tradicoes educativas.”

De acordo com o préprio QERC, este documento é uma abordagem sem compromissos
com qualquer tipo de teoria de aquisi¢cdo/aprendizagem da lingua ou mesmo teoria de
comunicagdo. Trata-se de um documento claro e acessivel, tem o intuito de eliminar barreiras de
comunicagdo e pretende “fornecer uma base comum para a elaboracao de programas de linguas,
orientacdo para curriculos, exames, manuais, entre outros, em toda a Europa.”?® O mesmo
documento € visto como sendo um resumo das competéncias a adquirir e promover:

e acooperacao e informacdo entre os varios paises e as chamadas linguas estrangeiras;

e a criacdo de uma base sélida para o reconhecimento dos diplomas/qualificacbes
passadas;

e ajuda entre os varios intervenientes do ensino;

o areflexdo sobre as praticas e os esforgos transnacionais.

Segundo Fischer (2002:20), esta dividido em nove capitulos que expdem os seguintes aspetos:
e “[c]ontexto politico e educacional [ou seja as finalidades ou objetivos e fun¢des do
mesmo];
e [n]iveis [comuns] de referéncia;
e [u]tilizacéo de lingua e utilizador de lingua;
e [e]nsino e aprendizagem de linguas [ou melhor apresenta as escalas das

competéncias];

23 ~ . . ~ . .
Educacéo entre discentes de culturas distintas, mas que estdo envolvidas nesse ato educativo.

2 Refere-se a aquisicdo de mais do que uma lingua e distingue-se de multilinguismo que se refere & coexisténcia de duas ou mais
linguas oficiais numa determinada comunidade (por exemplo, Portugal tem duas linguas oficiais desde 1999 — o Portugués e o
Mirandés).

% Refere-se & aquisicdo de mais do que uma cultura.

28 http:/Awww. esel, ipleiria. pt/files/f1411.1 pdf acedido a 28 de Janeiro de 2012
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o [a] funcdo das tarefas no ensino e aprendizagem de linguas;
e [d]iversificacdo linguistica e curriculo

o [a]valiagdo.”

No entanto, no Projeto Diversidade Linguistica na Escola Portuguesa (PDLEP) é
apresentado um aspeto menos positivo do Quadro, que passamos a transcrever:
“Na verdade, ao pretender servir de referéncia genérica para todos os universos de
aprendentes, em qualquer tipo de situacdo de aprendizagem, o QECR tem necessariamente de
se basear numa abstragdo da figura do aprendente e, por consequéncia, de tudo o que diga
respeito as questdes da aprendizagem ou aquisi¢ao de lingua. Este posicionamento parece algo
contraditério, especialmente quando [se] enquadr[a] numa perspetiva comunicacional
orientada para a acdo, do uso das linguas, onde a tipologia de a¢bes de comunicagdo em que
os sujeitos participam surge como fundamental. [...] a meu ver, decorre daqui um défice de
alcance instrumental para o QECR como instrumento de planificagdo de curriculos e de
construgdo de instrumentos de avaliagdo que contraria os usos previstos para o QECR.”
(PDLEP, 200:4-5)

Na nossa opinido, 0 QECR é um instrumento que pretende simplificar, 0 mais possivel,
a tarefa do professor no que diz respeito ao enquadramento do aluno num determinado patamar
da aprendizagem ou de competéncias, dando diretrizes e pistas sobre a forma de desenvolver a
sua proficiéncia. Chama a atengdo para fatores, que vdo dos pessoais, motivadores ou culturais
que levam o aluno a aprender uma determinada lingua. Pode ser considerado um documento
orientador ou um ponto de partida comum para o ensino de linguas, no sentido de delinear ou
sistematizar possiveis contetdos programaticos. O seu problema é que, de facto, por mais que
tente chegar a todos os aprendentes, ele ndo o consegue, pois parte da probabilidade de um
individuo de referéncia que na, maioria das vezes, ndo existe. Dai ser necessario ter o cuidado
de o usar, sempre como instrumento passivel de reflexdo ou modificacdo que se adeque a cada

Caso.
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3.3. Portfolio Europeu de Linguas (PEL) e Proficiéncia Linguistica

E uma ferramenta que é propriedade do aprendente, baseando-se no QERC, e tem a ver
com a aprendizagem da lingua nos diversos paises, tendo concebido e langado pelo Conselho da
Europa, cuja disseminacéo esta a seu cargo. E um documento pessoal que pretende contribuir
para o reconhecimento de experiéncias linguisticas e culturais a varios niveis. Trata-se de um
instrumento de autoavaliacdo e de aprendizagens futuras, que pode ser usado como um
complemento a heteroavaliacdo efetuada na escola e num quadro de valorizacao dos individuos.
O seu preenchimento é uma informacéo didatica sobre a historia linguistica do aluno, ou seja, é
a consciéncia linguistica que este possui sobre si e da a conhecer ao professor. Da ainda a
conhecer a evolugdo do aluno, ao nivel da aprendizagem da lingua e nele pode ver-se toda a
coletanea de trabalhos por si realizados. Deve também ser entregue ao aluno, aquando da
realizacdo das atividades diagndsticas, uma vez que possui dados necessarios a realizagdo do
mesmo. As competéncias sao registadas de acordo com o QECR e vdo do elementar ao nivel
superior de proficiéncia (desde o Al ao C2).

Para um melhor entendimento do funcionamento do PEL é conveniente fazer-se uma
explicacdo mais detalhada sobre a nocdo de proficiéncia, uma vez que hoje em dia estd muito
em voga. Pretende identificar se o aluno é detentor das competéncias minimas essenciais a
integracdo nas atividades do curriculo escolar, e, caso as ndo tenha, de saber qual a
especificidade da intervencdo pedagdgica indispensavel para apoiar 0 aluno no processo de

desenvolvimento dessas mesmas competéncias.

No QECR (2001:38-40), “proficiéncia linguistica é descrita como sendo uma
competéncia geral e analisavel em competéncias parciais, permitindo ao aprendente a
participacdo ativa na lingua”. Ainda assim, referenciamos que competéncia/ proficiéncia estéo
ligadas ou relacionadas com o uso, com desenvolvimento e operacionalizagdo da lingua, ou seja,
com o seu caracter comunicativo. Por outro lado, competéncia pode definir-se como sendo uma
“aprendizagem do saber como, ou estar disposto a descobrir o outro, quer o outro seja de outra
lingua, outras pessoas, quer sejam novas areas do conhecimento” (QECR, 2001:33), ou entao,
“é um conjunto dos conhecimentos, capacidades e caracteristicas que permitem a realizagéo de
agoes.” (QECR, 2001:21)
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No dicionario de sinénimos de lingua portuguesa, (Dicionario de Lingua Portuguesa,
1981:73) o termo proficiéncia linguistica é apontado como algo que se relaciona com a
competéncia, capacidade; mestria, pericia ou utilidade. Na nossa opinido, o termo que mais se
adequa a presente situacdo é, sem ddvida, o de competéncia porque se refere a elementos
essenciais de aceitacdo generalizada, uma vez que os sistemas linguisticos apresentam uma
enorme complexidade: lexical, fonologica, sintatica, semantica, prosédica e ortogréfica. A
competéncia linguistica opera essencialmente até ao nivel de estruturagdo da frase e das
unidades linguisticas que a constituem.

Teixeira®’ define a competéncia como sendo a maneira que o aluno “deve aprender e o que ele
deve fazer com o que aprendeu”, ou entdo, como um objetivo que proporciona o

desenvolvimento cognitivo, afetivo ou social.

Acrescenta, ainda, que esta possui como caracteristicas:

e capacidade para levar ao conhecimento, sejam de cariz funcional (a¢do) ou de atitudes
(valores) e a0 modo como agir em determinadas situagoes;

e relaciona-se com habilidade, sendo que a Unica diferenca é determinada pelo contexto;

e para tal, é necessario dominar conhecimentos, mobiliza-los e aplica-los de modo
pertinente a situacao;

e tem que se ter a capacidade de tomar decisfes usando a experiéncia.

a) Niveis de Proficiéncia

Referenciamos anteriormente que o0 QECR procura estabelecer um certo nimero de
normas que possam orientar todos aqueles que pretendem aprender ou ensinar uma Lingua
Estrangeira (ou mesmo uma segunda lingua), apesar de ndo existir um consenso a esse respeito.

Os critérios a usar podem reportar-se a seis niveis de referéncia:

e O Nivel de Iniciacao (Breakthrough) — corresponde aquilo a que, na sua proposta,

Wilkins chama * proficéncia formulaica” ... e Trim * Proficiéncia introdutoria”, ...;

7 http://www.serprofessoruniversitario.pro.br/ler.php?modulo=12&texto=728 acedido dia 13 de Fevereiro 2012:1.
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O Nivel Elementar (Waystage) reflete a especificacdo dos conteldos em vigor no

Conselho da Europa;

e O Nivel Limiar (Threshold) reflecte a especificacdo dos conteidos em vigor no
Conselho da Europa;

e O Nivel Vantagem (Vantage) reflecte a 32 especificacdo dos conteldos em vigor no

Conselho da Europa, um nivel descrito por Wilkins como “Proficiéncia Operacional

3

Limitada” (Limited Operational Proficiency) e por Trim como “ respostas adequadas
a situagoes geralmente encontradas”;

e O Nivel de Autonomia (Effective Operational Proficiency) designado por Trim como
“proficiéncia operacional adequada”...; representa um nivel avancado de
competéncia apropriado a realizagéo de tarefas e de trabalhos mais complexos;

o O Nivel de Mestria (Mastery) ...corresponde ao nivel mais alto...” (QECR, 2001:47-

48)

Por sua vez, estes niveis de proficiéncia sdo agrupados em trés que se distribuem do

seguinte modo:

A B C
Utilizador Inicial Utilizador intermédio Utilizador Avangado
Al A2 B1 B2 c1 Cc2
Inicial Elementar Limiar Vantagem Autonomia Mestria

Quadro 1: Nivel de proficiéncia de acordo com 0 QECR

O utilizador elementar A1 & aquele que é “capaz de compreender e usar expressoes
familiares e quotidianas, assim como enunciados muito simples, que visam satisfazer
necessidades concretas”. O utilizador elementar A2 ¢ aquele que ¢ “capaz de compreender
frases isoladas e expressdes frequentes relacionadas com areas de prioridade imediata.” (QECR,
2001:49).0 utilizador independente B1 ja é capaz de compreender as questdes principais,
quando é usada uma linguagem clara e estandardizada e os assuntos que Ihes sio familiares.” O

utilizador independente B2 é “capaz de compreender as ideias principais em textos complexos
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[...] incluindo discussdes técnicas em areas da sua especialidade. No que se refere ao utilizador
proficiente C1, este j& consegue compreender um vasto numero de textos com significados
implicitos. E, finalmente, o utilizador proficiente C2 consegue compreender, sem qualquer tipo
de esforco, tudo o que ouve ou Ié. (QECR, 2001:49

b) Avaliacdo dos Niveis de Proficiéncia

Para aplicar as medidas de escolarizacdo é necessario que se facam diagndsticos sobre
as carateristicas de cada aluno, pois caso contrario, todo o trabalho que se pretendesse fazer
seria em védo. E com essa finalidade que o Teste Diagnostico existe. S6 com ele é que se pode
ter a no¢do do nivel de proficiéncia linguistica que cada aluno apresenta. Teste, alids, que
podera ser realizado também durante a aprendizagem, de modo a verificar-se a progressao de
cada aprendente. Logo que o aprendente adquira as competéncias orais e escritas adequadas,

deve ser retirado das aulas e integrado no curriculo geral.

Os niveis de proficiéncia, de acordo com Projeto Diversidade Linguistica na Escola

Portuguesa (2006:6-8), podem ser avaliados da seguinte forma:

e global, subjetiva e impressionista — esta refere-se ao facto de que a avaliagdo do aluno
ndo deve partir do que o avaliador pensa ou intui do aprendente, mas sim de uma
homogeneidade de critérios transversais e iguais para todos;

e analitica — “consiste em avaliar separadamente diferentes aspetos do todo [...e]
pressupde [...] um conjunto de instrumentos que permitem avaliar separadamente [as]

diferentes categorias [...de] proficiéncia.”

H& sempre aspetos por detras, como o fator de imersdo, grau de exposicdo ao material
linguistico, a proximidade e afastamento entre as linguas maternas e de aprendizagem e 0s
préprios habitos culturais dos aprendentes. Foi perante este quadro de fatores que, em Portugal,
se tracaram cinco grandes grupos de perfis que “requerem atitudes diferentes por parte da
escola:

1. alunos para quem o Portugués Europeu (PE) ou Portugués Brasileiro (PB) sempre
foi lingua materna, lingua de comunicacdo com os seus pares e foi sempre lingua da escola e

da familia;
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2. alunos para quem a lingua materna, a lingua de comunicacdo com a familia e com
0s seus pares fora do ambiente escolar, ndo é nenhuma das variedades do portugués;

3. alunos, filhos de emigrantes portugueses recém-regressados a Portugal, para quem o
portugués é lingua materna, mas que n&o foi ou ndo foi sempre a lingua da familia, da escola e
da comunicacao com 0s seus pares;

4. alunos para quem a lingua materna, a lingua de comunicagdo com 0s seus pares e
com a familia, é geralmente um crioulo de base lexical portuguesa e, eventualmente, uma
variedade do portugués;

5. alunos com um quadro linguistico complexo: a lingua da primeira infancia, de
comunicagdo com os seus pares e com a familia, € uma (ou mais do que uma) lingua genética e
tipologicamente afastada do portugués; em dado momento, esta lingua pode ter sido
abandonada e substituida por uma variedade ndo escolarizada de portugués.”

(PLNM no CN Perfis Linguisticos — Teste Diagndstico:11)

No mesmo documento, Ié-se que todos os perfis devem ser cuidadosamente estudados
de modo a que os alunos sejam realmente integrados e possam ter acesso a0 mesmo tipo de
escolarizagdo e de oportunidades, sejam eles estrangeiros ou comuniquem em PB (Portugués do
Brasil).

Assim, para os alunos inseridos no primeiro grande grupo deve-se “seguir o curriculo
geral, sem no entanto, deixarem de ser respeitadas as suas especificidades”. (PLNM no CN

PLTD:15)

Para os aprendentes que pertencem ao segundo grupo deve ser adotada uma
metodologia de ensino de PL2. No que concerne ao grupo trés e de acordo com as suas
competéncias linguisticas, devem ser integrados no grupo de falantes de portugués L2. Quanto
ao grupo quatro, os professores tém que ter em atencdo os mal entendidos nas possiveis trocas
linguisticas, sejam elas situacbes de interacdo oral ou interpretacdo de material escrito. Deve
ainda o professor ter o cuidado de melhorar a producdo escrita e corrigir sistematicamente 0s
aspetos negativos, de modo a melhorar a sua proficiéncia linguistica. Com o grupo cinco, 0o
professor deve ter atencdo com o aspeto escrito da lingua, ou seja, deve debrugar-se sobre a

producdo escrita e a sua corre¢do sistematica e demorada.

Deste modo, para que estas medidas sejam tomadas, é necessario que sejam

implementados testes diagndsticos que levem o professor a inserir os alunos de acordo com a
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sua compreensao intercultural, conhecimento da lingua e a sua prépria LM. De acordo com o
documento de orientagbes nacionais, a definigdo do teste é, por si s6, de dificil aplicacéo devido:
e ao formato do teste;

e aquantidade de respostas que 0s alunos possam vir a dar.

O formato do teste deve:

e apresentar exercicios do tipo de preenchimento de espacos com palavras ou
correspondéncia de imagens a palavras ou frases, ou seja, de acordo com o que o aluno
esta habituado a fazer em sala de aula;

e ser uma tarefa ndo autdbnoma ou ndo independente das atividades curriculares e que
abranja competéncias que nao se referem apenas a Lingua Portuguesa;
e no caso de os alunos terem entre 0s 6 e 0s 8 anos devem ser testes orais, uma vez que

n&o sdo escolarizados ou tém pouca escolarizacao.

Por outro lado, a prdpria aplicacdo do teste pode acontecer em duas situagoes:
e quando o aluno estéa integrado numa turma — e ai requer que haja apoio, tanto na escola
COMO em casa, para que se alcance 0 sUCeSSo;

e uando vai ser integrado numa turma (quando chegado a escola).

Para isso, 0 teste deve ser pratico:
e naaplicagéo;
e narecolha;
e O registo;

e na partilha de informac&o recolhida.

O mesmo documento orientador (pp. 34-35) fornece pistas sobre 0 modo como se pode
elaborar um teste diagnéstico a aprendentes do nivel Al — B1.
Refere, ainda que as instru¢bes deverdo ser dadas na sua lingua materna e ndo na lingua a
aprender. A producgdo escrita ou a leitura devem ir ao encontro das vivéncias dos alunos e com
uma tematica acessivel. E igualmente referido que este tipo de atividade, para além de ser
morosa, também é dispendiosa.

Apods a realizacdo do teste e aferido o nivel de proficiéncia, far-se-4 o registo no

Portfélio Europeu que, por sua vez, acompanharé o aluno ao longo da sua vida.
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Capitulo 4
O papel da Biblioteca Escolar na aprendizagem
da LNM

No Egipto, as bibliotecas eram chamadas '
‘Tesouro dos remédios da alma".

De fato € nelas que se cura

a ignorancia, a mais perigosa das enfermidades
e a origem de todas as outras.

Jacques Bossuet
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4.1. O papel e responsabilidade da Biblioteca Escolar

A Biblioteca Escolar é um espa¢o de primordial importancia para os alunos aprendentes
de uma lingua estrangeira. Desempenha um papel central na prevengdo da excluséo social e na
promogdo da justica social, sendo fundamental no processo de inclusdo escolar e qualidade de
vida dos alunos que iniciam a aprendizagem de uma LNM.

De acordo com a UNESCO, “A educacao pode ser um fator de coeséo, se procurar ter
em conta a diversidade dos individuos e dos grupos humanos evitando tornar-se um fator de
exclusdo social” (1996: 54).

Estes alunos situam-se muitas vezes num nivel zero de competéncias linguisticas, uma
vez que ndo falam ou entdo emitem palavras soltas, noutras situagfes compreendem apenas
palavras isoladas e mensagens simples, apresentadas de forma repetida e muito pausada, ou
entdo, o aluno da respostas ndo verbais, através de expressdes faciais ou de linguagem corporal.

Para superar estas dificuldades é importante que o professor bibliotecario desenvolva
um trabalho ludico-didatico no sentido de se tomar consciéncia de todas as tentativas de
incentivo a integracdo escolar e promover a igualdade de oportunidades na participacdo destes

alunos na vida escolar.

Os elevados niveis de abandono escolar, falta de motivagdo e dificuldades mutuas de
comunicacdo entre o aluno e o professor sdo fatores que se podem ultrapassar se fizermos uso
destes espagos de uma forma dindmica e didatica, para tentar minimizar estes, entre outros
obstaculos que os alunos de PLNM tém de enfrentar. A Biblioteca Escolar pode também
desempenhar, no nosso entender, um papel preponderante de vinculagdo de afetos entre a
instituigdo ¢ o aluno segundo (Calixto,1996:119) “a auséncia de uma Biblioteca Escolar
penaliza gravosamente os alunos das classes sociais mais desfavorecidas, pois 0 ambiente

familiar ndo s6 ndo lhes propicia um acesso aos livros e a um ambiente familiar literato ...”

A Biblioteca Escolar, cabe também o papel central na vida pedagdgica de toda a
comunidade educativa, possibilitando aos alunos utiliza-la como um nucleo ludico vivo,
dindmico, rico, atraente, acolhedor e estimulante, que possibilite novas aprendizagens, novas
formas de interacdo entre os diferentes intervenientes do processo educativo e tornar assim o
livro como uma fonte de prazer e desenvolvimento pessoal desde o primeiro momento do

acolhimento. A biblioteca, para além de ser espaco de busca de informacdo, de estudo e leituras,
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acaba por ser também espago de convivio e troca de ideias entre os jovens. Neste espaco de
convivio sdo-lhes incutidas regras e respeito pelo outro. E necessario que os professores
incentivem os seus alunos a frequéncia destes espacos ludicos, e que o utilizem como recurso de

sala de aula, fazendo uso dos diversos materiais existentes.

Evolucéo no conceito de Biblioteca Escolar

Se analisarmos o conceito de Biblioteca ao longo do tempo, verificamos que ela tem
vindo a sofrer constantes alteracGes a par das transformagdes sociais e tecnoldgicas. Outrora
entendia-se este espaco como um lugar onde os livros eram armazenados e guardados
religiosamente em estantes fechadas. Atualmente considera-se uma biblioteca como “...toda a
colecéo organizada de livros e jornais impressos ou de outros documentos e ainda 0s servicos
que concorrem para o facil acesso a estes documentos, por utilizadores com fim de informagao,

pesquisa, educacdo ou recreativos.” (Calixto, 1985:16)

O vocabulo Biblioteca, que etimologicamente significa o lugar onde os livros sdo
guardados, parece estar a adaptar-se as novas mudangas sociais e educativas. De facto,
atualmente faz mais sentido substitui-se pela expressao “Centro de Recursos” ou “Centro
Multimédia”, uma vez que funciona como tal; porém, por comodidade de linguagem,

continuamos a utilizar o termo Biblioteca, dotando-o destes novos significados.

Hoje em dia na Biblioteca Escolar/ Centro de Recursos/Mediateca ou outra designacéo,
existe uma pandplia de materiais que vao desde o livro, CD, CD-ROM, cassete, cartazes, entre
outros. Rui Canario e outros autores (1994:16) esclareciam que ‘“mediateca”, “centro de
recursos”, “centro media”, “centro multimédia” e “centro documental” representam a “mesma
realidade: o novo lugar documental, situado no coracdo do estabelecimento de ensino e

suscetivel de favorecer e facilitar a emergéncia de novas modalidades de acéo educativa”.

Antigamente, a biblioteca escolar era irrelevante e virtualmente desnecessaria,
contrariamente aos dias de hoje, em que desempenha um papel fundamental de todo o processo
educativo. Esta (r)evolucédo / transformacéo da biblioteca escolar como espago de informacao
em espaco de conhecimento deve assumir-se como uma auténtica resposta aos desafios trazidos
pelo conjunto das outras literacias inseridas no contexto de crescimento de informacdo. Pelas
suas caracteristicas, a biblioteca escolar é um espaco de acdo que permite dar resposta aos

desafios de preparagdo dos alunos para as suas aprendizagens, visto que, no sec. XXI, aqueles
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deixaram de ser elementos passivos no processo da aprendizagem, para serem sujeitos
intervenientes ativos e construtivos do sistema educativo

Este contexto requer que as escolas se libertem de esteredtipos acerca do seu papel e
funcBes/espacos de transmissdo de saber contribuindo de uma forma decisiva para que os alunos
lidem com as mudancgas que se tém vindo a operar na economia, na sociedade, nos movimentos

migratorios atuais da populacéo e na diversidade linguistica e cultural.

Enfrentando todas estas mudancas, sera altura de pensarmos: se o0s alunos podem
aprender em qualquer espaco escolar, utilizando ferramentas e recursos que nao estdo
exclusivamente disponiveis na escola, porque precisamos de uma biblioteca escolar? Esta € uma
questdo relevante, uma vez que abrange ndo sO a posi¢do dos alunos como a dos professores
relativamente ao novo conceito de aprendizagem que Ihes é reconhecido, mas muitas vezes ndo
evidenciam o papel da biblioteca e do professor bibliotecario. Segundo M.E. (1996:13) entende-
se por biblioteca escolar, o “...centro de recursos pedagégicos quer para as atividades
quotidianas de ensino quer para as atividades n&o letivas, quer para a ocupagdo de tempos
livres e de lazer”. De facto, a biblioteca escolar, constitui o pressuposto fundamental para o
desenvolvimento sociocultural da criangas, ja que permite desenvolver as capacidades e
competéncias indispensaveis a sua formacao.

A rapidez na mudanca, a crescente multiculturalidade e mobilidade social, aliadas a
imprevisibilidade no futuro, colocam a escola perante um enorme desafio, onde cada vez mais a
qualidade na educacdo é de extrema importancia. Este desafio passa por uma nova realidade
civilizacional e educativa que leva Pinto a afirmar: “A evolugdo dos instrumentos de
informagdo, muito mais do que o simples desenvolvimento da informética, provocou uma
auténtica revolucao silenciosa nos sistemas educativos, através daquilo que eles tém de mais

relevante, ou seja, 0s sujeitos de aprendizagem” (Pinto, 2002:9).

Neste contexto, é necessario enfatizar o papel especifico da biblioteca escolar e do
professor bibliotecério que reflete uma mais-valia e contributo nas aprendizagens dos alunos
estrangeiros. Simultaneamente é essencial que haja uma maior intervencdo dos professores
através de em maior empenho e recurso ao Projeto Educativo da Escola e do seu Plano de
Atividades, no sentido de a Biblioteca ser um espago de resposta & concretizagdo dos seus
objetivos, nunca descurando, o apoio ao desenvolvimento curricular, em contexto de sala aula.
Calixto referia, j& em 1996, que ndo ha escola moderna sem reformas educativas, sem
bibliotecas, acentuando que a auséncia de biblioteca escolar penaliza os alunos das classes mais

desfavorecidas, na medida em que: “O ambiente familiar ndo s6 ndo lhes propicia 0 acesso aos
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livros e a um ambiente familiar literato, como com o desenvolvimento das tecnologias ndo tém
acesso a computadores e a todas as enormes vantagens que dai advém em termos de acesso a
informacdo.” (Calixto, 1996:120). Recordemos o Manifesto da UNESCO para as bibliotecas
escolares (1999): “Estd comprovado que quando os bibliotecarios e os professores trabalham
em conjunto, os estudantes alcancam niveis de literacias, leitura, aprendizagem, resolucédo de
problemas e competéncias no dominio das tecnologias de informagdo e comunicacdo.” As
bibliotecas escolares sdo ainda uma forma de atenuar as desigualdades sociais existentes entre
os alunos, ja que minimizam as caréncias familiares ao nivel da posse de materiais de pesquisa e
leitura diversos, e ainda de habitos de frequéncia de leitura, fornecendo a todos os alunos, sem

exce¢do, 0S mesmos materiais e oportunidades.

4.2. A Importancia da Biblioteca Escolar no atual Sistema Educativo

Aprender hoje tornou-se significativamente diferente de h& apenas uma década.
Vivemos um momento de grande transformacéo da sociedade, na economia e na cultura, onde
as tecnologias de informag&o e comunicagdo desempenham um papel globalizante.

As escolas e centros escolares tornaram-se num verdadeiro ponto de encontro de linguas,
culturas, modos de estar e de ser completamente distintos entre si. A escola confronta- se com
uma grande heterogeneidade social e cultural e, devido a democratizagdo do sistema de ensino
tornou-se a cada dia mais plural e multicultural, tanto a nivel de professores como dos alunos.
De uma forma geral, os alunos que hoje frequentam a escola tém antecedentes diferentes,
origens socioculturais e linguisticas distintas e cada vez mais a norma constitui a exce¢cdo num

pano de fundo, também ele, pleno de diversidade.

E nesta conjuntura que a lingua portuguesa surge como fator de unificacdo entre os
jovens provenientes dos quatro cantos do mundo e onde a escola se assume como espago
privilegiado para desenvolvimento da integracéo social, cultural e profissional. As necessidades
individuais dos alunos que iniciam a aprendizagem de uma nova lingua tornaram-se muito
importantes; as inovacOes tecnoldgicas, o papel que estas desempenham junto dos jovens, estdo
a influenciar a educagéo de forma muito significativa.

Com esta preocupacéo foi criada a Rede de Bibliotecas Escolares (RBE) em Portugal,
numa parceria entre o Ministério da Educagdo e as Camaras Municipais, permitindo langar as

Bibliotecas Escolares no atual sistema educativo.
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A escola e mais concretamente o espaco Biblioteca para se manter atualizada e
despertar o interesse dos alunos, deve discernir sobre os suportes em que disponibiliza a
informacdo, até porque tem de concorrer num ambiente onde o audiovisual e o digital sdo a
norma, interessam e preparam os alunos. E neste contexto, o da sociedade de conhecimento /
informacdo, que deve ser abordado o tema das bibliotecas escolares, a sua indispensabilidade, os
seus fins, estratégias, objetivos e 0s seus recursos, dai que o aparecimento de novas tecnologias
e as préaticas sociais que emergiram tenham vinda a introduzir novos desafios e saberes nas
bibliotecas escolares, o que constitui um desafio as editoras e ao corpo docente, porquanto se
vao generalizando 0s recursos ao suporte eletronico — os ebooks. O desenvolvimento da
comunicagdo audiovisual e das tecnologias de informacdo constituem a recente novidade, a
forma de captagdo dos interesses e a participacdo dos alunos na vida da biblioteca escolar. Neste
sentido, o grande propoésito que se coloca aos alunos aprendentes de uma lingua estrangeira é o
ideal de preparacdo como futuros cidaddos de uma sociedade em revolugéo, tendo sempre em

atencdo as grandes mudancas, no ambito do sistema educativo.

Se as nossas escolas desejam preparar 0s seus alunos para uma plena integracéo na atual
sociedade de informacdo, a biblioteca escolar deve ser considerada como um recurso
fundamental da escola, uma vez que ja ndo é tida como o principal centro de aprendizagem das
criangas e jovens. O contacto com a comunidade educativa em que os alunos estéo inseridos, a
comunicacdo social, os amigos e a familia sdo atualmente elementos, tdo ou mais importantes,
que a escola para a propria formagdo. Também as areas e os tempos pedagdgicos foram
amplamente alterados; a sala de aula passou a ser apenas um entre muitos locais, na escola e

fora dela, onde as experiéncias de aprendizagem da lingua estrangeira tém lugar.

Muito se tem feito no processo de ensino sob o ponto de vista educativo, nomeadamente
na evolucdo dos metodos de ensino e dos modelos usados na aprendizagem de uma lingua
estrangeira gque, ao longo do tempo foram utilizados pelos docentes, na tentativa de responder as
necessidades dos discentes ou a situagdes momentaneas de cada um dos alunos.

Assim, torna-se necessario encontrar espacos fiscos e praticas pedagogicas para que todos 0s
alunos, aprendentes de uma lingua ndo materna e também da lingua nativa tenham sucesso, ndo
permitindo que a atual Sociedade de Informacdo conceba novas exclusdes sociais ou acentue as

ja existentes.
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4.3. O Contributo da Biblioteca Escolar na aprendizagem da LNM

Com o lancamento da Rede de Bibliotecas Escolares, verificou-se uma evolugédo
significativa do aproveitamento escolar destes espacos, que até ha algum tempo eram lugares
“esquecidos” e de pouca utilizagdo para o desenvolvimento das atividades letivas. Atualmente
as biblioteca escolar sdo um elemento essencial tanto da vida escolar, como do préprio sistema
educativo e do sistema bibliotecario dos paises desenvolvidos. Apesar dos avangos educativos,
estes espacos de conhecimento ainda continuam a ser uma espécie de parente pobre do sistema
educativo, na medida em que genericamente ndo se tem em conta a situacdo global em que se

encontram, que passa muito por uma adequacao de espaco e do respetivo acervo.

Paralelamente, se pensarmos nas dificuldades econdémicas que o pais enfrenta,
sobretudo no pre¢o dos livros, torna-se ainda mais imprescindivel pensar na biblioteca escolar.
Se deixarmos de pensar no acervo em suporte de papel e pensarmos na documentacao
audiovisual ou mesmo em formato digital, entdo a necessidade da biblioteca escolar intensifica-

-se ainda mais.

N&o bastando o problema econémico/ social e linguistico que os alunos tém de enfrentar
no meio escolar, é essencial que haja algum conhecimento da lingua portuguesa, uma vez que &,
ndo s6 uma das principais &reas curriculares mas também é a lingua de instrucdo. Por
conseguinte, ser luso-descendente ou originario de um pais africano de lingua oficial portuguesa
ndo é elemento suficiente para que haja uma perfeita integracdo, ainda que se verifiqgue um
numero significativo de alunos cujos pais nasceram e viveram no estrangeiro. Nomeadamente
os que foram educados através da escola desses paises, e que tenham frequentado aulas de
Lingua Portuguesa com base no nosso sistema educativo. Em contexto familiar, os alunos

continuam a falar a lingua nativa dos seus pais, por isso ha um dominio parcial da LNM.

A este prop6sito, a educacdo intercultural, desenvolvida pela Biblioteca Escolar,
comega quando o professor bibliotecario ajuda o aluno a descobrir-se a si mesmo. S0, entdo,
este podera por-se no lugar do outro e compreender as suas reacOes, desenvolvendo empatias
assim, a educagdo intercultural consolida-se, sempre que se propicia a igualdade de
oportunidades de todos os grupos presentes na escola e o respeito pela pluralidade, num plano
democratico de tomada de decisdes e de gestdo de espacos de didlogo e de comunicagdo entre

todos. Referem Sousa et al (1994:10) “Isto implica a inclusdo no curriculo de todas aquelas
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vozes ausentes dos contetdos escolares: mundo feminino, mundo rural, cultura infantil,
homossexuais, classe trabalhadora, pessoas portadoras de necessidades especiais, terceira

idade, minorias étnicas e culturais (...).”

A heterogeneidade sociocultural e a diversidade linguistica dos alunos imigrantes
representam uma riqueza que necessita de condi¢Ges pedagogicas e didaticas adequadas para a
aprendizagem transversal a todas as areas do saber e da convivéncia da nova lingua que é a
Lingua Portuguesa, por conseguinte, cabe & comunidade escolar o papel de ajuda na integragédo
social dos alunos com PLNM e, fundamentalmente, impedir situacdes de marginalizacdo destes
alunos, que a cada momento se acentua mais, sobretudo nas zonas da periferia das grandes

cidades.

Assim a escola de um modo particular, e os seus professores de um modo geral, tenham
necessidade de “criar as estratégias educativas e de aprendizagem no primado da pessoa, ja
que este, serd indubitavelmente o primeiro dos desafios humanos e sociais no primeiro quartel
do século XXI e uma bandeira mobilizadora do ideario revisitado da UNESCO”. (Idem:31).
Para (Tomatis, 1991). “Se a crianca ndo fala e ndo compreende a lingua utilizada no ambiente
estudantil, estar4 necessariamente condenada ao insucesso escolar, mormente quando a
maioria dos alunos conhece Biblioteca Escolar essa lingua”. Esta é, na realidade, a situagdo

vivenciada atualmente pelas minorias linguisticas no sistema de ensino portugués.
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Capitulo 5
Estudo de Caso

Toda a acéo de pesquisa se traduz no ato de perguntar.
Tudo se resume a saber fazer perguntas e a identificar
os elementos constituintes da resposta’
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5.1. Enquadramento Metodologico

Ap6s 1974, o pais recebeu inimeros imigrantes, por conseguinte, a populagdo
portuguesa passou a relaciona-se e a conviver mais assiduamente com pessoas oriundas de
diferentes espacos e cujas origens étnicas sdo também dispares.

No plano da aprendizagem, a situacdo ideal é a de que estes cidaddos venham néo s6 a dominar
0 Portugués Lingua Segunda (PL2), como ainda interiorizar o sistema de valores, cddigos e

referéncias que a lingua possui.

Considerando-se o percurso escolar destes aprendentes, o dominio da lingua portuguesa,
como lingua de escolarizagdo, vai ser determinante para o desenvolvimento social, sucesso
escolar e acesso ao conhecimento. Por este fato, muito se batalhou no processo de aprendizagem
da Lingua Segunda, uma vez que os alunos que possuiam PLNM manifestavam dificuldades
extremas a variados niveis®:

e linguisticos — resultantes do desconhecimento total ou parcial da lingua portuguesa e
dos cddigos culturais da sociedade de acolhimento a ela associados, com consequéncias
tanto para as relagdes interpessoais e sociais, como para a aprendizagem nas restantes
disciplinas;

e curriculares — resultantes das diferengas de curriculo entre o pais de origem e o pais de
acolhimento, podendo constituir saberes insuficientes para o avango das aprendizagens;

e de integracdo — resultantes das diferencas sociais e culturais entre o pais de origem e 0

pais de acolhimento, acrescendo, por vezes, condi¢Bes sociofamiliares desfavorecidas.

E certo que muitos alunos, mesmo de Portugués Lingua Materna, tém inGmeras
dificuldades e deficiéncias ao nivel da escrita e da oralidade, por isso, muitos sdo os professores
gue comentam o fraco desempenho dos alunos na escrita, destacando a ortografia. Souza
(2000:3) refere que a ortografia de uma lingua interfere quer no processo de leitura, quer no
processo de escrita. No caso da leitura, a grafia permite o reconhecimento e a diferenciacdo, da
sua analise grafica resulta uma palavra que pode ser confrontada com a sua representacao
fonoldgica. A escrita obedece a critérios mais formais: “s6 € correta se estiverem presentes

todos os elementos graficos e na ordem convencionada para uma determinada palavra”.

% in: Linhas Orientadoras para o trabalho inicial em Portugués Lingua Nao Materna, DGIDC

59



O Valor da Consciéncia Fonoldgica em Alunos com Portugués Lingua Nao Materna

Com o propdsito de nos apercebermos dos niveis de mestria na globalidade do processo
linguistico, a nossa pesquisa tentou avaliar o valor da Consciéncia Fonolégica nos alunos que
possuem o PLNM cuja componente investigativa do estudo pretende atestar os niveis de
desempenho manifestados pelos alunos posicionados nos niveis de proficiéncia Al, A2, e B1
relativamente ao nivel do Conhecimento Lexical, Conhecimento Morfossintatico, Memoria
Auditiva e Reflexdo sobre a Lingua (Avaliagdo da Corre¢do Sintética).lsto é, atestar se o aluno é
capaz de:

e Recontar uma historia, ou se o faz de forma insuficiente;
e Se constroi frases utilizando artigos, preposi¢des, pronomes pessoais, verbos
conjugados e plurais.

o Descrever eventos usando frases simples ou complexas

Portanto, a principal prioridade da pesquisa pretende dissecar sobre a importancia da
consciéncia fonologica e o conjunto das habilidades fonoldgica que permitem a descodificagdo

de palavras que ouvem, para poderem entender o seu significado e as tentarem reproduzir.

Segundo estas vertentes, pretendemos analisar as condigdes equitativas para assegurar a
integracdo efetiva dos alunos a nivel cultural, social e académica, independentemente da sua
lingua, cultura, condicdo social, origem e idade. Além do conhecimento que o aluno tem da
aprendizagem da lingua (conhecimento metacognitivo).

Wenden (1982) destacou a importancia de quatro areas do conhecimento:
e alingua;
e a proficiéncia do aluno;
e 0s resultados dos esforgos de aprendizagem do aluno;

e 0 papel do aluno no processo de aprendizagem da lingua;
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5.2. O paradigma investigativo

Metodologia da Pesquisa

A nossa investigacdo caracteriza-se como sendo um estudo correlacional, cuja

metodologia privilegiada se enquadra numa abordagem qualitativa descritiva, que segundo

Bogdan (1994) apresenta as seguintes caracteristicas:

a fonte direta de dados é o ambiente natural, sendo o investigador o instrumento
principal na recolha de dados. Os materiais registados mecanicamente sdo revistos na
sua totalidade pelo investigador, sendo o entendimento que este tem deles o
instrumento chave de analise;

a investigacao qualitativa é descritiva . Os dados recolhidos sdao em forma de palavras
ou imagens e ndo de numeros. Os resultados escritos da investigagdo contém citagdes
feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacdo. O investigador
tenta analisar os dados, respeitando, tanto quanto possivel, a forma em que estes foram
registados ou transcritos;

0s investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que, simplesmente,
pelos resultados ou produtos;

os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. N&o
recolnem dados ou provas com o objetivo de confirmar ou infirmar hip6teses
construidas previamente; ao inves disso, as abstra¢es sdo construidas @ medida que os
dados particulares foram recolhidos e vao sendo agrupados;

o significado das coisas é de importancia vital na abordagem qualitativa. Os
investigadores estabelecem estratégias e procedimentos que Ihes permitam tomar em

consideracdo as experiéncias, do ponto de vista do informador.

A este propdsito, Bardin (1977:114) refere que a analise de contetdo é utilizada como

um instrumento de diagnéstico para que se possam «fazer inferéncias especificas ou

interpretacdes causais sobre um dado aspeto da orientacdo comportamental do interlocutor».

Também Stenhouse, (1994, citado por Simdes, 2005:65) refere relativamente ao estudo de caso:

Researchers using case study methods are concerned neither with social theory nor with

evaluative judgement, but rather with the understanding of educational action (...) They are

61



O Valor da Consciéncia Fonoldgica em Alunos com Portugués Lingua Nao Materna

concerned to enrich the thinking and discourse of educators either by the development of
educational theory or by the refinement of prudence trough the systematic and reflective

documentation of experience.

Bell (1997) refere que o investigador seleciona um caso a estudar. Bell (1997), fazendo
referéncia a Cardoso (2002), menciona a propdsito de fatores importantes na determinacdo do
sucesso de um estudo de caso, que se deve considerar até que ponto oS pormenores Sao
suficientes e apropriados para o professor que trabalha numa situa¢do semelhante, de forma a
poder relacionar a sua tomada de decisdo com a descrita no estudo. Refere, ainda, que o facto de
um estudo poder ser relatado é mais importante do que a possibilidade de ser generalizado.
Carmo et alii (1998) apresentam o estudo de caso como uma abordagem empirica que investiga
um fendmeno atual no seu contexto real, em que os limites entre determinados fenémenos e o
seu contexto ndo sdo claramente evidentes, havendo recurso a muitas fontes de dados.
Consideram ainda que é adequada para dar resposta a questdes de como ou porqué, ndo podendo

o investigador exercer controlo sobre 0s acontecimentos.

Carmo et alii (1998) mencionam que primeiro se define o problema de investigacéo,
que decorre normalmente de questdes ou situacdes ligadas a vida pratica do investigador, ou de
deducbes a partir da teoria ou, ainda, da revisdo bibliografica. Seguidamente procede-se a
formulacdo de questBes de investigacdo com caracter pouco especifico. O caso, propriamente
dito, surge posteriormente, procedendo-se a recolha das técnicas de colagem de dados, para

interpretacdo dos resultados.

No respeitante ao plano geral do estudo de caso, Bodgan et alii (1994) apontam como
caminho a escolha do objeto de estudo ou fontes de dados; o planeamento da sequéncia das
etapas a percorrer de modo a que o estudo responda as questdes formuladas inicialmente, a
recolha de dados, apoiada numa constante reflex&o e fundamentacdo que permita ir adequando
as fontes e esses mesmos dados ao objetivo do estudo. Freitas (2000:152, citado por Simdes,
2005) defende o desenvolvimento de uma investigacdo assente na metodologia de estudo de
€aso para aumentarmos 0 nosso conhecimento acerca das complexas interacdes entre pessoas,
métodos e processos que geram uma escola eficaz precisamos de aumentar os estudos de caso
que permitirdo desenvolver descrigdes dos processos que ocorrem. A contextualizacdo da
eficacia da escola, em termos de uma aprecia¢édo de como é que funciona e como pode variar
em funcdo das circunstancias que existem em cada escola, é outro topico de grande

importancia.
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Freitas (ibidem) aponta ainda como vantagens do estudo de caso, o facto de constituir
um arquivo de material descritivo, suficientemente rico, para analises subsequentes; uma maior
acessibilidade ao publico relativamente a outros dados de investigacdo; poder resultar no
desenvolvimento de outros projetos assentes no conhecimento profundo de determinada
realidade. Por sua vez, indica como limitagfes e/ou dificuldades, a complexidade e a
morosidade; o cuidado na confidencialidade dos dados e o0 anonimato dos sujeitos; a implicacéo
do investigador face a realidade que estuda e seus reflexos nos resultados obtidos; o problema

da generalizacdo, ja que incide numa realidade especifica, estudada em profundidade.

Instrumentos Utilizados

A componente investigativa da pesquisa utiliza um Teste de Identificacdo de
Competéncias Linguisticas e tem como finalidade avaliar, em primeiro lugar o desenvolvimento
da linguagem e problemas de ortografia (desvios fonéticos e fonémicos) dos alunos que
possuem o Portugués como Lingua Ndo Materna; em segundo lugar, refletir sobre o que fazer
para que esses alunos adquiram uma maior consciéncia linguistica com vista a aquisi¢cdo de uma
maior competéncia metalinguistica. A presente investigacdo decorreu numa escola basica do
primeiro ciclo, cujos participantes foram os alunos/sujeitos, o professor/investigador e o
professor/aplicador do teste. A aplicacdo do teste TICL decorreu na biblioteca, com um nimero
reduzido de sujeitos. O professor de PLNM, que era simultaneamente professor bibliotecario, e
o grupo de alunos, foram os principais agentes de recolha de dados. Procedeu-se a aplicagdo
direta do teste TICL. Com os alunos selecionados mantiveram-se também conversas informais.

A recolha de dados decorreu durante os meses de Dezembro de 2011 a Abril de 2012.
Os métodos de recolha de dados utilizados foram qualitativos e apds a sua quantificagdo

procedeu-se posteriormente a descricdo dos mesmos, permitindo-nos identificar quais as

maiores dificuldades e deficiéncias ao nivel da escrita e compreensao de sons.

O Teste de Identificacdo das Competéncias Linguisticas

O teste TICL (anexo Ill) que utilizamos no nosso estudo reconhece ndo as
incompeténcias dos alunos possuidores de PLNM mas sim as medidas que deverdo ser

implementadas apds a identificagdo das suas competéncias linguisticas. Do instrumento
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utilizado podem destacar-se duas ideias centrais: por um lado as competéncias da linguagem a
avaliar; por outro a sua préatica educativa uma vez que recolhemos um conjunto de elementos
informativos das habilidades linguisticas dos alunos numa faixa etaria em que a sua cognicao e

aprendizagens escolares se encontram dependentes das competéncias linguisticas.

Para os alunos estrangeiros a nova linguagem consiste, na maioria dos caso em aprender
a falar uma lingua. Esta tarefa implica, por parte dos alunos com PLNM, o dominio de um
sistema linguistico extremamente complexo: descobrir o significado das palavras, de que forma
elas se combinam nos enunciados que ouve, de que modo certas palavras podem associar-se
para produzir novas frases com que a crianga vai falar daquilo que a rodeia e com as quais vai

agir sobre os outros.

Segundo Lopes (2001), & semelhanca das dificuldades de aprendizagem no geral, é
evidente uma multicausalidade. Fatores psicolégicos, socioculturais e fatores institucionais sao
normalmente identificados concorrendo para que uma crianga apresente dificuldades em
determinada area. Assim, a identificagdo de fatores de risco podera, e devera conduzir a sua
minimizacéo, e orientar o trabalho ao nivel dos outros fatores.

Neste entendimento, o teste TICL carateriza-se como um instrumento de linguagem expressiva,
centrada em critério® que permite identificar os alunos em risco de apresentarem dificuldades
em aceder a linguagem escrita, mas ndo identifica os alunos com bom desenvolvimento

linguistico. Este teste pretende identificar as competéncias linguisticas em quatro vertentes:

e O Conhecimento Lexical

e O Conhecimento Morfossintatico (dominio de regras basicas de morfologia como a
concordancia em género e numero, a construgdo do pretérito perfeito, a formula¢do do
plural e de regras de adjetivos)

e A Memodria Auditiva para material verbal

e A Capacidade para Refletir sobre a Linguagem.

A este proposito refere Tesch (1990), que a analise de dados pode ser de trés tipos: (a) a
interpretativa, que visa analisar os dados recolhidos com a finalidade de os organizar e
classificar em categorias; (b) a estrutural, que analisa dados com a finalidade de se encontrarem

padrdes que possam clarificar e/ou explicar a situacdo em estudo; e (c) a reflexiva que visa, na

%% O teste esta elaborado de forma a obter informacdes interpretaveis (Glaser & Nitko, 1971), isto é, pretende estabelecer o estatuto
dos sujeitos face a um dominio bem definido, néo valorizando a comparagdo do desempenho individual com a de um grupo de
referéncia.
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sua esséncia, interpretar ou avaliar o fenémeno a ser estudado, quase sempre por julgamento ou

intuicdo do investigador.

12 PARTE

22 PARTE

32 PARTE

42 PARTE

Conhecimento Lexical

A. Nomeacdo das Partes do Corpo
B. Nomeacéo de Objetos
C. Identificacdo dos Verbos que definem acdes
D. Nomeacéo de Elementos de um campo semantico
E. Explicitacdo de Funcoes
F. Utilizagdo de Locativos
G. Nomeacéo das Cores
H. Explicitagdo de Opostos
Regras Morfoldgicas

1. Concordancia Género / NUmero

J. Pretérito Perfeito

L. Plurais

M. Graus dos Adjetivos

N. Compreensdo de Estruturas Complexas

Memoria Auditiva

O. Repeti¢do de Pseudo-Palavras, Palavras , Frases e Ordens(Repeticao)
P. Sequenciacdo Narrativa

Reflexdo sobre a Lingua

Q. Avaliacdo da Correcéo Sintatica
R. Segmentacéo de Frases em Palavras e de Palavras em Silabas

S. Identificacdo Auditiva de Silabas Iniciais e Finais

Quadro 2- -Tarefas que constituem o teste TICL
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Questdes e Hipdteses

A nossa pesquisa pretende responder a uma questao principal: “Qual a importancia da
Consciéncia Fonolégica em alunos que possuem a Lingua Portuguesa como Lingua N&o

Materna?”. Desta questdo surgem as seguintes hipoteses:

e Os alunos que possuem um menor desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica séo 0s
que residem ha menos tempo em Portugal e utilizam a Lingua Materna em contexto

familiar, em detrimento da Lingua Segunda.

5.3. Caracterizacdo do Meio

A regido escolhida para se fazer a pesquisa foi Camarate. Esta escolha prende-se com o
fato de a investigadora ter sido colocada neste Agrupamento de Escolas, no concurso de
professores bibliotecarios. Também por ser uma freguesia densamente povoada por cidaddos
imigrantes e finalmente, por motivos pessoais que me permitiriam mais facilmente uma melhor

recolha de dados.

A freguesia de Camarate pertence ao Concelho de Loures e apresenta uma area de
aproximadamente 5,17 km2e 19 789 habitantes (2011) tem uma densidade populacional elevada
de cerca de 3 827,7 h/km?, segundo dados fornecidos pela junta de freguesia. Este elevado
nimero deve-se ndo s6 ao aumento das taxas de natalidade, mas também a forte migracdo do
interior Norte e Centro do pais e imigracdo dos paises africanos. Verifica-se um nivel de

escolaridade baixo e alguma fragilidade econémica.

1920 1930 1940 1950 1960 1970 1981 1991 2001 2011

| 746 976 1004 1832 5053 14505 19900 21053 18882 19789

Quadro 3 - Evolucéo da Populacéo de Camarate (1920 — 2011)
Fonte: INE 2010
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Grafico 1 - Evolucdo da Densidade Populacional de Camarate (Dados de 1920 a 2011)
Fonte: INE 2010

Apbs analise do grafico 1 verificAmos que até meados dos anos setenta, a densidade
populacional era reduzida (5053 habitantes). A partir dessa altura, como analisamos
anteriormente, varios fatores, internos e internacionais, convergiram no sentido de inverter a
tradicdo migratéria do Pais. A instauragcdo do regime democratico em 1974, a descolonizacdo
africana, o esforco de internacionalizacdo e modernizacdo da economia nacional e o inicio do
processo de integracdo europeia, num quadro de recessdo e reestruturacdo das economias dos
paises mais desenvolvidos, sdo alguns dos fatores mais importantes do processo de inversdo da

trajetoria de Portugal. (14505 habitantes nos anos 70).

A transicdo do século XX para o século XXI marca uma nova etapa da imigracao para
Portugal. Os fluxos de entrada de imigrantes atingiram uma dimensdo sem precedentes,
verificando-se que, a partir de 2001, houve um aumento significativo sobretudo dos paises de

Leste, Sudeste Asiatico e Brasil.
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Apatrida
1%

Mogambique Brasil
2% 7%
Gréfico 2 - Populagédo Nacional e Estrangeira
Fonte: Regulamento Interno do Agrupamento de Escolas D. N uno Alvares Pereira

(Segundo INE 2010)

De acordo com o grafico 2 e segundo os Censos de 2010, 7% da Populagédo que reside
em Camarate tem nacionalidade estrangeira, existindo apenas 1% com dupla nacionalidade.
Apesar desta percentagem pouco significativa de populacdo estrangeira, existem muitos
imigrantes ilegais que ndo foram contabilizados no momento do recenseamento. Por outro lado,
existem varias criangas e jovens filhos de imigrantes, que ja nasceram em Portugal, adotando

assim a nacionalidade Portuguesa.

Apatrida; 1%

Brasil; 7% Mocambique; 2%
Grafico 3 - Cidadaos Estrangeiros a residir em Camarate
Fonte: Regulamento Interno do Agrupamento de Escolas D. N uno Alvares Pereira

(Segundo INE 2010)

Segundo os Censos de 2010 (INE), os cidad&os estrangeiros a residir na freguesia sdo
maioritariamente  oriundos dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa

(PALOP),destacando-se Angola e Cabo Verde, como principais paises de origem 23 % e 22%
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Respetivamente. Nos Ultimos anos, esta situacdo sofreu algumas alteracBes, resultantes da
chegada de familias oriundas de outras proveniéncias, como os paises da Europa de Leste, do
Sudeste Asiatico e outros paises africanos 45%. Existem 7% de residentes provenientes do
Brasil, existindo apenas 1% de pessoas que ndo sdo detentores de qualquer nacionalidade
(populagao apétrida).

Familias com 8 Familias com
pessoas; 23 10 ou mais
pessoas

Familias com 6
pessoas; 131
Familias com 4 Familias com 1
pessoas ou menos
1258 oas; 915

Familias com 2
pessoas; 1858

Grafico 4 — Numero de Familias
Fonte: Regulamento Interno do Agrupamento de Escolas D. N uno Alvares Pereira
(Segundo INE 2010)

O ntmero de pessoas que compdem os agregados familiares residentes na freguesia de
Camarate, é maioritariamente formado por 2, 3 ou 4 pessoas. Segundo os censos de 2010
existiam 1858, 1832 e 1258 familias constituido por este agregado familiar respetivamente.
Contrariamente, também se regista um ndmero considerdvel de familias numerosas, ou seja
existem 11 familias com 9, 10 ou mais pessoas. Estas situacfes ocorrem sobretudo nas familias

com menor nivel de instrucdo e onde as dificuldades econémicas sdo mais acentuadas.
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5.4, Caracterizacdo do Agrupamento de Escolas D. Nuno Alvares
Pereira

O Agrupamento de Escolas D. Nuno Alvares Pereira localiza-se na freguesia de
Camarate e situa-se na periferia de Lisboa, fazendo parte do concelho de Loures.

O Agrupamento é constituido pelas seguintes Escolas: EB 1 n.° 1; EB1 N.° 2; EB1JI de
Fetais; EB 1 n.°4; EB1 n.° 5; EB 1 n.° 6, Centro Escolar JI EB1 Quinta das Mds e EB 2 3 Méario
de S& Carneiro.

Jardim de Infancia/Fetais 5 110
Jardim de Infancia das Mos 3 69
Escola Basica 1.° Ciclo N.° 1 6 135
Escola Basica 1.° Ciclo N.° 2 4 91
Escola Basica 1° Ciclo/Fetais 10 137
Escola Basica 1.° Ciclo N.° 4 2 45
Escola Basica 1.° Ciclo N.°5 6 144
Escola Basica 1.° Ciclo N.° 6 6 137
Escola Basica 1° Ciclo das Mos 8 184
Total de alunos Jardim Infancia e 1° Ciclo 50 1052
5.2 Ano (1 Projeto Percursos Alternativos) 10 164
6.2 Ano (1 Projeto Percursos Alternativos) 9 180
Total 2.° Ciclo 19 344
7.2 Ano 4 92
8.2 Ano 3 75
9.2 Ano 3 72
Total 3.° Ciclo 10 239
CEF tipo 2 — 1° ano 3 46
CEF tipo 2 — 2° ano 2 38
Total CEF 5 84
EFA B1 2 44
EFA B2 1 23
EFA B3 1 (Certificacdo escolar) 19
EFA B3 4 (Dupla certificacdo) 21
Alfabetizacdo 5 91
Portugués para estrangeiros 1+1 13
Total 104

Quadro 4 - Recursos do Agrupamento de Escolas de Camarate D. Nuno Alvares Pereira
Fonte: Regulamento Interno do Agrupamento de Escolas D. N uno Alvares Pereira
2011/12
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De salientar que na freguesia de Camarate existe uma grande concentracdo de escolas
principalmente do 1.° Ciclo. Este facto deve-se a elevada densidade populacional de criangas e
jovens. Por tal motivo existe uma necessidade de se criarem escolas com condigdes fisicas e
materiais que possam dar resposta as necessidades educativas de toda a populacdo estudante da
zona.

A este Agrupamento cumpre também a tarefa complexa e aliciante, de procurar que, ao
terminarem o seu percurso no final do 9.° ano, os alunos se tenham apropriado dos instrumentos

indispensaveis para realizarem escolhas conscientes e responsaveis.

Para além das turmas de curriculo normal, o Agrupamento pretende também dar
resposta as necessidades de formacgdo da populagdo, criando cursos de Percursos Alternativos
(PCA e CEF), de Alfabetizacdo, de Educagéo e Formacdo de Adultos (EFA), de Portugués para

Estrangeiros e de ensino noturno secundario.

A criacdo destes percursos alternativos e o alargamento da oferta escolar sdo
indispensaveis a realizacdo das metas propostas no Projeto Educativo do Agrupamento (PEA)
cuja missdo ¢ “Qualificar para Integrar”. Neste sentido, funcionam na escola sede dois cursos de
Educacdo e Formacdo (Cabeleireiros e Eletricidade). Em regime noturno, funcionam duas
turmas de Educagdo e Formag&o para adultos do tipo B1; uma do tipo B2; uma do tipo B3 com
quatro turmas de dupla certificacdo; cinco de alfabetizacdo e duas de Portugués para

estrangeiros.

Centro Escolar E.B1/J1 Quinta das Més (Edificio)

O Centro Escolar E.B1/JI Quinta das M6s pertence ao Agrupamento de Escolas de
Ensino Basico 2 / 3 D. Nuno Alvares Pereira. Fica localizada no Alto de Camarate, na parte da
antiga Quinta das Portas de Ferro, perto do bairro da CAR (Comissdo de Apoio ao Retornado),
e do cemitério novo de Camarate, no concelho de Loures, distrito de Lisboa. O Centro Escolar
tem como area de influéncia o Bairro das Mos, a Fonte da Pipa, o Bairro da Boavista, o Casal

dos Cucos e Fetais de Cima.

E constituido por um edificio com dois pisos, 8 salas de 1° ciclo e 3 de Pré-Escolar, um

ginasio, um polivalente, uma cozinha e um refeitdrio, uma biblioteca, reprografia e papelaria,
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gabinetes e arrecadacdes. E um centro escolar recente, cuja abertura e inaugurago se realizaram
em Setembro de 2009.

Frequentam o centro escolar 253 alunos, distribuidos por 8 turmas do 1° ao 4° ano de
escolaridade e 3 turmas do pré-escolar. Existem 15 docentes (8 professores titulares de turma, 3
educadoras, uma professora bibliotecaria, 2 professores de apoio educativo e 1 professora de
ensino especial. Existem ainda 10 funcionérios de acdo educativa, psicélogo e terapeuta da fala.

Populacao Escolar

Estes alunos provém de familias cujos pais trabalham, na sua maior parte fora da
freguesia, 0 que se traduz em dificuldades no acompanhamento do dia-a-dia dos seus
educandos. Néo existindo estruturas que permitam o apoio destes jovens fora do contexto
escolar, é imprescindivel que a escola se constitua como polo de referéncia, e uma alternativa ao

tempo passado na rua.

Neste sentido, a escola ndo limita a sua acdo educativa a exclusiva funcdo de
transmissdo dos conhecimentos e dos contelGdos de cada disciplina, mas tenta apresentar
algumas alternativas que permitam criar um espirito de pertenca e de identificacdo com a
comunidade escolar, através da oferta de atividades que ocupem educativamente os alunos

como sejam:

e As atividades de enriguecimento e complemento curricular
e Componente de apoio a familia. O tempo da componente de apoio a familia tem dois

momentos distintos: o periodo das refeicbes e o periodo da animagédo socioeducativo.

O objetivo primordial é que as criancas sejam oferecidas oportunidades, de acordo com 0s seus

interesses, motivacdes e necessidades

Reforcos as disciplinas
e Salas de Estudo
e Projeto Saude
e Clubes

o Desporto Escolar
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e Biblioteca Escolar / Centro de Recursos

® (Gabinete de Apoio Disciplinar

5.5. Informantes e sua Caracterizacao

O quadro 5 apresenta a caracterizagdo da amostra, relativamente ao estabelecimento de

ensino onde foi realizada a aplicacdo do teste TICL.

Estabelecimento Ne Idade Sexo Ano Escolaridade Nivel de Proficiéncia
De Ensino alunos
M 12 29 39 40 Al A2 B1
Agrupamento de 60 Entre F Inicial  Intermédi Avangado
Camarate 0s6e 31 o
os 11 29
anos 18 18 10 14 20 20 20

Quadro 5 - Caracterizagdo da Amostra

Gréfico 5 - Género dos Informantes

11 anos
10 anos 8%
16%

6 anos
19%

7 anos
8%

Gréfico 6 - Idades dos Informantes
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A nossa amostra € constituida por 60 alunos (29 raparigas e 31 rapazes) que
corresponde a 48 % e 52% respetivamente, e para 0s quais a Lingua Portuguesa é Lingua Nao
Materna.

Estdo distribuidos pelos quatro anos de escolaridade e com idades compreendidas entre
0s seis e 0s onze anos.Com 6 e 8 anos existem 18 % de alunos, com 7 e 10 anos existem 15% de

alunos, com 9 anos 27% e finalmente com 11 anos corresponde a 7 % dos alunos

22 ano
30%

32ano
17%

Gréfico 7 - Ano de Escolaridade

Observando o grafico 7 verificamos que 60% dos alunos que realizaram o teste TICL
frequentam os anos iniciais de escolaridade, ou seja, 30 % estéo no 1° ano e outros 30% estdo no

2° ano. 17% dos alunos frequenta o 3° ano e 23% encontra-se no 4° ano.

Brasil

16%

Roménia_! I ‘Moldavia

5% 8%

Angola
23%

Gréfico 8 - Paises de Proveniéncia
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Nacionalidade N2 Alunos Percentagem
PALOP 39 65%
Paquistao 10 17%
Brasil 6 10%
Paises Leste 5 8%
Total 60 100%

Quadro 6 - Nacionalidade dos Informantes

O grafico 8 refere-se a diversidade cultural e linguistica dos alunos e verificamos que 0s
paises dos PALOP s&o o grupo étnico mais significativo (39 alunos).
O segundo maior grupo € o de crian¢as originarias do Paquistdo (17% alunos), e em terceiro
lugar aparece o grupo dos alunos oriundos do Brasil (10%). Por ultimo encontramos as criangas
originarias dos paises de Leste (8%), sendo 3 % da Roménia e 5% da Moldavia.

Bl A1 Inicial;
Avancado; 20

Gréfico 9 - Nivel de Proficiéncia Linguistica

O grafico 9 refere-se ao nivel de proficiéncia linguistica dos informantes. Para a nossa
pesquisa foram selecionados aleatoriamente 20 alunos de cada nivel de proficiéncia linguistica
Inicial- Al, Intermédia- A2, Avancado - B1 .

Estes alunos pertenciam a vérias turmas, estavam constituidos em grupos de acordo com
o nivel de proficiéncia e estavam a ser apoiados com PLNM pela professora bibliotecaria, na

biblioteca da escola. Os alunos que frequentavam o 2°, 3° e 4° ano ja vinham sinalizados de anos
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letivos anteriores, os quais foram sujeitos a um pré teste de avaliagdo diagndstico em PLNM e
que os posicionou nos diferentes niveis de proficiéncia, de acordo com os respetivos dominios
linguisticos. Em relagdo aos alunos do 1° ano, o teste diagndstico foi aplicado no inicio do ano
letivo. De referir que, na escola onde foi realizado o estudo ndo existiam alunos que estivessem
posicionados noutros niveis C1 e C2. Para maior facilidade de recolha e interpretacdo de dados
0 Agrupamento, a semelhanca de outros, optou por atribuir trés niveis de proficiéncia; Al-
Inicial, A2- Intermédio, B1- Avancado

Para esta comunidade escolar, a lingua portugués apresenta-se, essencialmente, como a
lingua de escolarizagdo, em que todas as interagdes e contelidos sdo em portugués dentro do
espaco escolar. Em contexto familiar estes alunos falam crioulo e as linguas nativas, somente 0s
alunos cujas familias residem em Portugal ha mais tempo falam a LNM. (informacéo relatada

pela professora de PLNM).

5.6. Apresentacdo dos Resultados

5.6.1. Conhecimento Lexical

Um dos principais requisitos para a crianca aprender a ler € o conhecimento da
linguagem em que a aprendizagem vai ser efetuada, sendo que, neste saber, a vasteza do

vocabulério e a sua utilizagdo tém mostrado ser de primordial importancia.

No teste TICL, utilizamos um Conhecimento Lexical na sua vertente expressiva, uma
vez que, para além da avaliacdo do vocabulario, as medidas de terminologia neste aspeto
também nos informam sobre o desenvolvimento da sua consciéncia e respetiva representagdo

fonoldgica, necessaria para a producédo de respostas orais.

Na primeira parte do teste as sub-provas A (Partes do Corpo), B (Nomeacédo de Objetos)
e C (Verbos) conduzem-nos para niveis basicos de categorizacdo, logo as palavras tém sentido
porque se associam a conceitos, e 0S conceitos, consequentemente remetem-nos para
representacdes mentais.

As sub-provas D (Categorias) e E (Func¢es) indicam-nos parametros mais gerais de
categorizacdo, por tal motivo, ndo se pede ao aluno para nomear a partir do desenho, mas antes

fazer uma selecdo de itens dentro de uma categoria. (Ex. Diz-me o nome de alguns
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brinquedos). Dentro do conceito brinquedo, o aluno pode avancar com uma enorme variedade
de respostas.

As sub-provas F (Locativos) e G (Cores) destinam-se a avaliar o conhecimento do
vocabulario especifico relativo as relagdes espaciais elementares e as cores. A sub-prova H
(Opostos) requer um controlo mais conhecedor do processo linguistico e um maior
desenvolvimento da consciéncia semantica.

De referir que agrupamos as sub-provas A (Partes do Corpo), B (Objetos) e C (Verbos),
as sub-provas D (Categorias) e E (Fungdes), as sub-provas F (Locativos) e G (Cores) e por fim a

sub-prova H (Opostos) como forma de facilitar a leitura dos dados.

Respostas % Total Respostas % Total

Certas Erradas

Quadro 7 - Analise dos resultados do nivel Al

Respostas % Total Respostas % Total
Certas Erradas

Quadro 8 - Analise dos resultados do nivel A2
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Respostas % Total Respostas % Total
Certas Erradas

Total 1199 94% 1199 81 6% 81

Quadro 9 - Andlise dos resultados do nivel B1

Respostas
Erradas
40%
Respostas
Certas
60%

Gréfico 10 - Al

Respostas
Erradas
26%

VRespostas
Certas

74%
Gréfico 11 - A2

Respostas
Erradas
6%

Respostas
Certas
94%

Grdfico 12 - B1
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Partes do Corpo, Objetos, Verbos

Respostas
Erradas;

Respostas
Certas;
268

Grdfico 13 - Al

Respostas
Erradas;
133

Respostas
Certas; 347

Gréfico 14 - A2

Respostas
Erradas;
29

Respostas
Certas; 451

Gréfico 15 - B1
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Categorias e Funcdes

Respostas
Certas;
175

Grdfico 16 - Al

Respostas
Erradas;
106

Respostas
Certas; 214

Gréfico 17 - A2

Respostas
Erradas;
40

Respostas
Certas;
280

Grdfico 18 - B1
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Locativos e Cores

Respostas
Erradas; 60 l
Respostas
Certas; 260

Grdfico 19 - Al

Respostas
Erradas; 45

Respostas
Certas; 275

Gréfico 20 - A2

Respostas
Erradas; 3

Respostas
Certas; 317

Grdfico 21 - B1
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Opostos

Respost
as
Certas;
77

Grdfico 22 - Al

Respostas
Erradas; 51

Respostas
Certas; 109

Gréfico 23 - A2

Respostas
Erradas;
9
Respostas
Certas;

151

Grdfico 24 - B1

Apos a analise do total de respostas certas e erradas, relativas ao Conhecimento Lexical
(gréficos 10, 11 e 12), apuramos que o valor percentual de respostas certas, relativo aos trés
niveis de proficiéncia linguistica subiu de 60% (Al), 74% (A2) para 94% (B1).Estes valores

permitem-nos aferir que as criangas com dificuldades de aprendizagem na leitura tém resultados
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inferiores aos das criancas sem dificuldades em termos de vocabulario, quer na vertente
recetiva, quer na vertente expressiva. Isto €, quanto mais alargado é o conhecimento lexical,
mais aptas as criangas se encontram para obter o sentido do texto. Dai se verificar um aumento
de respostas certas, 268, 347 e 451 para os niveis Al, A2 e Bl respetivamente (graficos
13,14,15)

Relativamente as sub provas Categorias e Funcgdes apresentam menos respostas certas
(175, 214 e 280), no entanto também ha uma evolugdo positiva do nivel inicial Al para o
avancado B1 gréficos 16, 17 e 18.

Ja as sub-provas F (Locativos) e G (Cores), ndo revelam grande dificuldade para estes
alunos, uma vez que se verificou elevado numero de respostas certas nos trés niveis de
proficiéncia linguistica, de acordo com os graficos 19, 20 e 21. Esta sub-prova consistia em
avaliar o conhecimento do vocabulario especifico relativo a relacdes espaciais elementares™®.
Exo: Em cima, em baixo, a frente, ao lado atras etc.

Exo: Vermelho, verde roxo azul etc.

Ao analisarmos os graficos 22, 23 e 24 verificamos que o nimero de respostas certas é
de 77 (A1), 109 (A2) e 151 (B1) comparativamente com as respostas erradas 83, 51 e 9 nos trés
niveis respetivamente. Destes dados retemos a informacao de que, no nivel Al se verifica maior
numero de respostas erradas (83) comparativamente com as respostas certas (77), 0 que nos
sugere que descobrir sinénimos e opostos exige que haja um maior distanciamento da realidade
e dominio das adaptacBes semanticas da lingua, consequentemente estas competéncias

ultrapassam o conhecimento lexical dos alunos.

5.6.2. Conhecimento Morfossintatico

Esta parte destina-se a avaliar o conhecimento morfossintatico (dominio das regras
morfoldgicas basicas, como a construgdo do pretérito perfeito, a formacéo do plural, a formagéo
do grau superlativo dos adjetivos e a compreensdo de estruturas complexas). A sub-prova |
(Concordancia em género e nimero) marca de forma evidente a expansdao do conhecimento
sintatico, ndo s6 em termos de regras de combinacdo de palavras, mas também de dominio

morfologico, ou seja da, “...estrutura interna das palavras”.

30 Piaget & Inhelder(1975) referem-se ao primeiro tipo de relacéo que se desenvolvem no espaco percetivo da crianga.
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As sub-provas J (Pretérito Perfeito) e L (Plurais) evidencia que na maioria 0s exercicios

sdo constituidas por excesso de conceptualizagdes (ex. faroles para plural de farol ou fazeu para

pretérito perfeito do verbo fazer).

O grau superlativo dos adjetivos é uma aquisicdo mais tardia, nomeadamente as formas

irregulares de alguns superlativos sintéticos, este € o objetivo que nos apresenta a sub-prova M

(graus dos Adjetivos).E certo que os alunos vao comegando a usar conetores temporais e causais

para combinar as frases e assim vao aperfeicoando as estruturas sintéticas o que nem sempre se

torna facil através de um discurso espontaneo.

Respostas
Certas

%

Total

Respostas

Erradas

%

Total

N.

Compreensao

Estruturas Complexas

66

667

54

N. Compreensao 66 66 54
Estruturas Complexas
Total 273 51% 273 267 49% 267
Quadro 10 - Analise dos resultados do nivel Al
Respostas % Total Respostas % Total
Certas Erradas

N.

Total 366 67% 366 174 33% 174
Quadro 11 - Analise dos resultados do nivel A2
Respostas % Total Respostas % Total
Certas Erradas

Compreenséao

Estruturas Complexas

Total

499

92%

499

41

8%

41

Quadro 12 - Analise dos resultados do nivel B1
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Gréfico 25- Al

.

Gréfico 26 - A2

Resposta
S

Err
3

Gréfico 27 — B1
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Concordancia Género e NUmero

Gréfico 28- Al

Gréfico 29- A2

R'

Gréfico30 - B1
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Pretérito Perfeito e Plural

Gréfico 31- Al

Grafico 32 - A2

Respostas
Erradas;

Gréfico33 - Bl
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Graus dos Adjetivos

. S

Gréfico 34- Al

Grafico 35 - A2

Gréfico36 - B1
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Compreensao de Estruturas Complexas

Gréfico 37- Al

Gréafico 38 - A2

Respostas
Erradas; 6

Gréfico 39 - B1
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Apos andlise dos quadros 10, 11 e 12,verificou-se que os alunos que frequentam 0s
primeiros anos de escolaridade sentiram mais dificuldade em realizar as sub-provas I, J, L, M e
N. Em termos gerais o padrdo de respostas erradas a segunda parte do teste TICL,
Conhecimento Morfossintatico, baixou entre os trés niveis (49%, 33% e 8%), como traduzem 0s
graficos 25, 26 e 27. De salientar que a percentagem (92%) de respostas corretas no nivel

proficiéncia B1 se considera como um indicador positivo de competéncia linguistica.

Na sub-prova | (Concordancia em Género e Numero) os graficos 28, 29 e 30
apresentam respetivamente 41, 44 e 55 respostas corretas. Analisando os graficos 31, 32 e 33
retemos que o nlmero de respostas erradas nas sub-provas J (Pretérito Perfeito) e L (Plurais)
apresenta um valor bastante acentuado nos niveis A2 (81) e B1 (20).De salientar que no nivel de
proficiéncia Al, apresenta um excessivo numero de respostas erradas (161).Este elevado
numero revela um forte contacto com a lingua utilizada no meio de pertenca destes alunos, que
é a sua lingua nativa ou lingua materna. Relativamente ao nivel A2 e B1 os resultados foram

melhores, ou seja, existem 239 e 300 respostas certas respetivamente.

Na sub-prova M (Graus dos Adjetivos) os alunos continuaram a manifestar muitas
dificuldades, sendo que o nimero de respostas erradas nos niveis Al (33) e A2 (23) foi muito
superior ao numero de respostas certas nos niveis Al (7) e A2 (17), de acordo com os graficos
34 e 35, verifica-se uma diferencas de respostas erradas nos niveis de proficiéncia Al e A2
comparativamente com as respostas erradas (12) do nivel B1, o que indicia um maior dominio

das principais regras de concordancia e algum conhecimento da estrutura morfoldgica da lingua.

Com a sub-prova N (Compreensdo de Estruturas Complexas) verificamos que 0s
resultados nos niveis Al e A2 foram iguais. Obtivemos 66 respostas corretas e 54 respostas
erradas (graficos 37 e 38). No nivel de proficiéncia B1 verificam-se apenas 6 erradas

comparativamente com 114 respostas certas (grafico 39).
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5.6.3. Memoria Auditiva

Um importante processo fonoldgico é a Memoria Auditiva, isto é, a memoria de
trabalho, para informacdes fonologicas. Este sistema de memoria é responsavel pela
manuten¢do da informacdo fonoldgica por breves periodos de tempo. Cabe & memoria de
trabalho um importante papel na atividade cognitiva, uma vez que permite 0 armazenamento da
informacdo pelo tempo necessario a ativacdo dos sinais ja guardados, que pode optar por a sua

categorizacdo e armazenamento, ou pela sua inutilidade, e consequente perda.

A sub-prova O (Repeticdo de pseudo-palavras, palavras e frases) indica-nos que os
resultados obtidos na repeticdo de pseudo-palavras® constituem um bom ou mau indicador da

memoria fonolégica.

Relativamente ao exercicio de audic¢do das pseudo — palavras, era pedido aos alunos que
depois de ouvirem a professora repetissem a ordem das seguintes pseudo-palavras:
e LECO-FIMA-SILA
e BILA-FAJO-NALA
e PALO-GOFA - JUFA - DIMA
e TICA-DULE-MUTO-FECO

Contrariamente ao exercicio acima referido, pediu-se aos alunos para memorizar e
repetir as palavras seguintes:
e MAR-POTE - DANCA
e CARRO-GATO-MACA
e MESA- CHUVA- CRIANCA - MOTA
e SOL-LER-XAILE-BOTA

Finalmente pediamos para repetirem as seguintes frases:
e Os cdes gostam de brincar.
e A Maria esta no carro.
e A mae disse a menina para tomar conta do bebé

e Temos que ir a pé, porque esta é a bicicleta do Pedro.

31
Jerusa Salles & Maria Parente (2007:2) referem que as pseudo-palavras sdo formadas por uma combinagdo de grafemas que

ndo existe no Iéxico de uma lingua, ou seja, ndo tém significado, mas possuem a estrutura de palavra aceita no portugués.
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e A mae pediu a Sandra para levar o cdo preto para casa.

Na sub-prova P (Sequenciacdo Narrativa) era pedido ao aluno para recontar a histéria

seguinte: “O Pedro foi dar um passeio de bicicleta. Durante o passeio foi contra um monte de

terra e caiu da bicicleta. Uma senhora que estava a janela saiu de casa e pds-lhe um penso no

>

joelho.’

Com este exercicio, poderiamos compreender os graus de dificuldade ao nivel do

esforco de memoria, e incluir o leque de tarefas que mostram maior capacidade preditiva no que

respeita ao acesso a leitura e a escrita.-

Respostas % Total Respostas % Total
Certas Erradas
O. Repeticédo de Pseudo- 24 24 56 56
palavras
Repeticdo palavras 64 64 16 16
Repeticdo frases 57 57 43 43
Ordens 38 38 22 22
P. Sequenciagdo Narrativa 33 33 7 27
Total 216 57% 164 43%
Quadro 13 - Analise dos resultados do nivel Al
Respostas % Total Respostas % Total
Certas Erradas
O. Repeticédo de Pseudo- 47 47 33 33
palavras
Repeticdo palavras 62 62 18 18
Repeticdo frases 67 67 33 67
Ordens 42 42 18 18
P. Sequeciagdo Narrativa 44 44 16 16
Total 262 69% 118 31%
Quadro 14 - Anélise dos resultados do nivel A2
Respostas % Total Respostas % Total
Certas Erradas
O. Repetigdo de Pseudo- 60 60 20 20
palavras
Repeticdo palavras 75 75 5 5
Repeticdo frases 89 89 11 11
Ordens 55 55 5 5
P. Sequenciacdo Narrativa 49 49 11 11
Total 328 86% 52 14%

Quadro 15 - Analise dos resultados do nivel B1
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Respostas
Certas;
57%

Grafico40- Al

Respostas
Certas;
69%

Gréfico 41- A2

Respostas
Erradas;
14%

Respostas
Certas;
86%0

Gréfico 42- B1
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Memodria Auditiva

respostas certas M respostas erradas

repeticdo de pseudopalavras 24 _
repeticdo de palavras 64 -
repeticdo de frases 57 _

ordens 38 _

Grafico43- Al

respostas certas M respostas erradas

repeticdo de paseudo palavras 47 _
repeticdo de palavras 62 -
repeticdo de frases 67 _

ordens 42 _

Graficod4- A2

respostas certas M respostas erradas

repeticdo de pseudopalavras 60
repeticdo de palavras 75 .
repeticdo de frases 89 -
ordens 55 .

Gréfico45- B1
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Observando os gréficos 40, 41, e 42 pode percebe-se que os valores percentuais de
respostas corretas no sub-teste de memoria de trabalho aumentam entre os trés niveis de
proficiéncia Al (57%), A2 (69%) e B1 (86%).Verifica-se também que existe maior deficit de
memoria auditiva no nivel Al (57%) devido a idade dos alunos, ao nivel de escolaridade em que
se encontram e consequentemente a maior dificuldade na leitura destas criancas. Neste exercicio
confirma-se uma maior dificuldade dos alunos do nivel Al em reter sons, palavras, frases e
também manter a ordem da informagcdo linguistica num curto periodo de tempo (gréaficos 43, 44
e 45). Contrariamente, os alunos posicionados no nivel B1 evidenciam uma melhor meméria de
trabalho, conseguem reter maior informacdo por breves periodos de tempo apresentando um

reduzido numero de respostas erradas (5) na sub-prova O.

No exercicio de repeticdo das frases pediu-se aos alunos para repetirem as seguintes
frases:
e Os cdes gostam de brincar.
e A Maria esta no carro.
¢ A made disse & menina para tomar conta do bebé
e Temos que ir a pé, porque esta é a bicicleta do Pedro.

e A mae pediu a Sandra para levar o cdo preto para casa

As respostas apresentadas pelos alunos, e as mais representativas, foram as seguintes:

Alunos do nivel Al Alunos do nivel A2 Alunos do nivel B1
Dos cdo brincar do gosta . Os c8os gosta de brincar Os cdes gostam de brincar.
Os cos a brincar As Maria. ..
A mde esta no carro A Maria estava no carro
A mée ta no carro A Maria t4 no carro
A mée disse & me pra tomar conta A mée tomar conta bebé A mée disse @ menina pra tomar
do bebé conta do bebé

A mée disse menina conta bebé

Tem que ir a bicicleta do preto Temos de ir a pé. Temos que ir a pé, porque é a
bicicleta do Pedro.

Temos que ir a pé, sé que esta Temos de ir na bicicleta do Pedro Temos que ir a pé, porque essa é a

bicicleta é do Pedro bicicleta do Pedro

A Sandra pediu para cdo pra casa.

A mae disse para levar cdo Pedro A mée disse a Sandra céo casa.

A mae Sandra levar pra casa A mae disse pra tomar conta do bebé | mae disse & menina que é pra tomar
conta do bebe.

Quadro 16 - Repeticao de frases

Ao analisarmos o quadro 16 verificamos que os alunos posicionados nos niveis Al e A2

cometem mais erros de construcdo frasica e marcas da oralidade, como por ex “ tava”, “pra” e
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formacéo do plural é « Os cios gosta”. Ao nivel de consciéncia fonoldgica verifica-se a troca
de sons Pedro / preto.
Também os tempos verbais sdo muitas vezes incorretamente utilizados. Utilizam-se

frequentemente as formas do infinito “brincar”, *“ tomar”, “ levar”.

Os resultados deste exercicio sustentam a conclusdo que a meméria fonoldgica
desempenha um papel importante no desenvolvimento da competéncia de leitura, pelo menos
nos niveis de proficiéncia mais elementares. Relativamente aos alunos no nivel B1, cometem
essencialmente erros ao nivel da troca de determinantes demonstrativos “este” por “esse” ou
suprimem alguma informacdo linguistica devido & incapacidade de armazenamento de

informacdo na memoria de trabalho.

No exercicio que se seguiu, pediu-se aos alunos para memaorizar e repetir as seguintes

pseudo-palavras e palavras.

PSEUDO - PALAVRAS PALAVRAS
Leco-Firma-Sila Mar-Pote-Danca
Bila-Fajo-Nala Carro-Gato-Maca
Palo-Gofa-Jufa-Dima Mesa-Chuva-Crianca-Mota
Tica-Dule-Muto-Feco S Sol-Ler-Xaile-Bota

Quadro 17 - Pseudo-Palavras e Palavras

Fonte: Teste TICL
Analisando os graficos 43, 44 e 45 verifica-se que o nimero de respostas corretas
aumentou entre os trés niveis de proficiéncia linguistica (Al 64, A2 62, B1 75) quando se pediu
para repetir as palavras. J& no que respeita ao exercicio de repeticdo das pseudo-palavras
verificou-se que aos alunos do nivel Al apresentaram mais respostas erradas (56). Nos niveis

A2 e B1 os valores foram melhores, isto &, 47 e 60 respostas certas.

A Sub-prova P, tem como principal objetivo detetar os graus de dificuldade ao nivel do
esforco da memoria de trabalho/auditiva assim como testar a maior capacidade preditiva no que
respeita a leitura e a escrita.

Neste exercicio os alunos teriam de ouvir o texto e posteriormente relatarem os acontecimentos

de uma forma coerente e coesa.

O quadro abaixo traduz as respostas apresentadas pelos alunos na Sub-prova P-

Sequenciagdo Narrativa nos trés niveis de proficiéncia linguistica verificados.
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Histéria | O Pedro foi dar um passeio de bicicleta. Durante o passeio foi contra um monte de terra
e caiu da bicicleta. Uma senhora que estava a janela saiu de casa e p6s-lhe um penso no

Nivel Proficiéncia joelho

Quadro 18 - Avaliagdo da Sequencia Narrativa

Sequenciacdo Narrativa

Gréfico 46 - Al
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Respostas
Cetas; 44

Grafico 47 — A2

Respostas
Certas; 49

Gréfico 48 - B1

Apos a andlise dos graficos 46, 47 e 48,verificamos que houve uma percentagem
elevada de alunos que sentiu alguma dificuldade em recontar a historia. Existem 33 respostas
certas e 27 respostas erradas no nivel Al, estas surgem porque ao ouvirmos uma mensagem
aprendemos o seu significado, mas existem muitas dificuldades em transmiti-a tal qual a
recebemos, isto é, com as mesmas palavras. Slobin (1980) considera que “aprendidos os
significados do que ouvimos, as formas superficiais ndo sdo necessarias e, por isso, ndo
permanecem na memoria”. Relativamente aos niveis A2 e B, os alunos revelaram maior
capacidade em recontar a historia, apenas 16 e 11 alunos respetivamente ndo conseguiram
resolver a atarefa, o que revela maior capacidade preditiva no que respeita ao acesso a leitura e a

escrita.
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5.6.4. Reflexdo Sobre a Lingua

A capacidade de o aluno refletir sobre a lingua é um dos mais poderosos indicadores da
aprendizagem da leitura por parte dos aprendentes de uma nova lingua. Neste sentido, a
aprendizagem inicial da leitura pode tornar-se mais facilitada segundo um duplo aspeto de
analise da lingua. Por um lado a consciéncia fonol6gica, com uma influéncia direta na aquisicao
dos correspondentes grafemas/fonemas, isto é, o processo de descodificacdo; por outro lado, a
consciéncia sintatica, influenciando quer o processo de descodificacdo quer o de compreensdo,
na medida em que facilita um melhor uso dos sinais sintatico-semanticos para o reconhecimento

das palavras e para a compreensao do texto como um todo.

O teste que aplicamos aos alunos de PLNM também era constituido, na sua vertente
final por uma sub-prova relativa a Reflexdo sobre a Lingua. Dela faziam parte as seguintes sub-
provas:

e Sub-provas Q - Avaliacdo da Correcédo Sintatica dos Enunciados,

e Sub-prova R-Segmentacdo de frases em palavras e de palavras em
silabas(Segmentagdo)

e Sub-prova S- Identificacdo Auditiva das silabas iniciais e finais (ldentificacdo
Auditiva).

Concluida a quarta parte relativa a Reflexdo sobre a Lingua, pudemos obter os

resultados seguintes:

Respostas % Total Respostas % Total
Certas Erradas

Q. Avaliagdo da Corregéo 20 20 60 60
Sintatica
R. Segmentacéo de frases 39 39 41 41
em palavras
Segmentacdo de palavras 135 135 25 25
em silabas
S. Identificacdo auditiva da 57 23 23
silaba inicia
Identificacdo auditiva da 48 105 32 32
silaba final

Total 299 105 32 32

Quadro 19 - Analise dos resultados do nivel Al
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Respostas % Total Respostas % Total
Certas Erradas

Q. Avaliagdo da Correcédo 45 45 35 35
Sintética
R. Segmentacéo de frases 64 64 16 16
em palavras
Segmentacdo de palavras 151 151 9 9
em silabas
S. Identificacdo auditiva da 74 74 6 6
silaba inicia
Identificacdo auditiva da 68 68 12 12
silaba final

Total 402 84% 402 78 16% 78

Quadro 20 - Analise dos resultados do nivel A2
Respostas % Total Respostas % Total
Certas Erradas

Q. Avaliagéo da Corregéo 67 67 13 13
Sintética
R. Segmentacéo de frases 75 75 g 5
em palavras
Segmentacdo de palavras 160 160 0 0
em silabas
S. Identificacdo auditiva da 74 74 6 6
silaba inicia
Identificacdo auditiva da 75 75 5 5
silaba final

Total 451 94% 451 29 6% 29

Quadro 21 - Anélise dos resultados do nivel B1

Sub Prova Q - Avaliacdo da Correcao Sintatica

As sub-provas Q - Avaliacdo da Correcdo Sintatica permitem-nos, por um lado, explicar

aos alunos o que esta errado e clarificar se a resposta errada reside eventualmente numa falta de

compreensdo do pedido; por outro lado, servem para mostrar aos alunos que também pode ser

um comportamento aceitavel dizer que a frase produzida pelo professor aplicador esta errada.

Esta sub-prova consistia na leitura de quatro frases por parte do professor aplicador do

teste, ao qual os alunos teriam de mencionar se as frases estavam corretas ou incorretas na
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funcéo sintatica®. Posteriormente pedia-se que o aluno retificasse as frases apds a leitura correta
das mesmas por parte do professor.

Itens de treino Justificagéo dada pelo aluno Total
alunos

Amanha a mae vai dar rebucado

~ . Ontem a méde vai dar a vocé um rebucado
Ontem a mée vai dar-te um ¢

rebucado Hoje a mée vai dar rebugado

© N B~ O

Outra resposta ou ndo sabe justificar

Eu jogo a bola

Os menino joga & bola Quando tocar vou jogar a bola

Os meninos jogam a bola

©o o b~ w

Outra resposta ou ndo sabe justificar

Quadro 22 - Analise da Corregdo Sintatica Al

Avaliacédo da Correcédo Sintatica

Respostas
Certas; 20

Respostas
Erradas;
60

Graéfico 49 —Andlise Grafica Al

32 N, Zacarias & L. Maria (2011:195 ) apontam como sendo, 0 termo que designa as relagdes existentes entre os constituintes da
frase .
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Itens de treino Justificagéo dada pelo aluno Total
alunos

Amanha a mae vai dar rebucado 4 4
~ .- 5
Ontem a mée vai dar-te um Ontem a mée vai-te dar um rebugado 5
rebucado Hoje a mée vai dar rebugado 4 &
Outra resposta ou ndo sabe justificar !
Eu jogo a bola 4 4
Os menino joga a bola O D o Bel 2
Os meninos jogam a bola 11 1

Outra resposta ou ndo sabe justificar

Quadro 23 - Analise da Corregdo Sintatica A2

Avaliacéo da Correcédo Sintatica

Respostas
Erradas; 35

Respostas
Certas; 45

Gréfico 50 —Andlise Grafica A2
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Itens de treino Justificagéo dada pelo aluno Total
alunos

Ontem a méde vai dar-te um rebucado 6
5 - 2
Ontem a mée vai dar-te um Ontem a mée deu-me um rebucado
rebucado Ontem a méde deu-te um rebucado &
Outra resposta ou ndo sabe justificar 8
Os menino vai jogar a bola 2
- . 4
Os menino joga a bhola O e B [ EalR
Os meninos jogam a bola 12
Outra resposta ou ndo sabe justificar 2

Quadro 24 - Analise da Corregdo Sintatica B1

Avaliacdo da Correcdo Sintatica

Respostas
Erradas; 13

S~

Respostas
Certas; 67

Gréfico 51 — Analise Gréfica Bl
Ao analisarmos a sub prova Q (Avaliacdo da Correcdo Sintatica),verificamos que, de
uma maneira geral, os alunos identificaram que a construcdo frésica dos itens de treino estava
errada, no entanto, ndo conseguiram justificar ou clarificar a resposta errada na maior partes das

situacoes.

No nivel inicial Al existem 60 respostas erradas e apenas 20 respostas certas, (quadro
19). Estes valores permitem-nos comprovar que os alunos que iniciam uma lingua estrangeira
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possuem muita dificuldade em discriminar as frases bem formadas das frases desviantes e ndo

utilizam uma analise consciente das regras gramaticais.

Relativamente aos niveis A2 e B1 verifica-se um ligeiro aumento de respostas certas 45
e 67 respetivamente, para ambos os niveis. Comparando com as respostas erradas, os valores

ficam muito aquém do desejado, ou seja, 35 e 13 respostas erradas (quadro 20 e 21).

Podemos ainda atribuir varios fatores que levaram a estes resultados. Por um lado,
verifica-se que existe uma estreita relacdo entre os niveis de proficiéncia linguistica e a chegada
dos alunos a Portugal, isto €, os alunos que se posicionam no nivel B1 encontram-se a residir em
Portugal hd mais tempo, logo tém um melhor desempenho e dominio das diferentes

competéncias linguisticas comparativamente com os alunos do nivel Al ou A2.

O fator idade também ¢é tido em conta. O dominio de um amplo vocabulario é
importante para a leitura, quer ao nivel da decifragdo, quer ao nivel da compreensdo. Por seu
turno, o fato de os alunos utilizarem a lingua ndo materna ndo s6 no espaco escolar mas também
em contexto familiar é de extrema importancia para a aquisicdo de uma melhor competéncia
linguistica, pois os alunos que vivem em meios socioecondmicos desfavorecidos apresentam
menor sensibilidade a estrutura fonoldgica da linguagem, pelo que apresentam niveis de

realizacdo de leitura inferiores as das provenientes de meios sociais mais favorecidos.

Sub Prova R-Segmentacdo de frase em palavras e de palavras em

silabas

A sub prova R-Segmentacdo de frases em palavras e de palavras em silabas pretende
analisar a capacidade dos alunos com PLNM para segmentar frases e palavras.
Sim-Sim (1995:2000) refere que “0 processo de segmentacdo € um decurso de apropriacao
subconsciente de um sistema linguistico, sem que para tal exista qualquer tipo formal de
ensino”.

Os alunos estrangeiros, quando mantém um primeiro contacto com a lingua ndo materna
enfrentam um processo complicado de discriminar as palavras e os sons. McDonough, (1986,
citado por Carvalho, 1993) salienta que “para aumentar esta dificuldade contribuem néo so6 a

velocidade a que a lingua normalmente é falada, mas também a falta de expectativa sobre como
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as palavras soam nessa lingua.” Tudo se torna mais simples para os alunos de PLNM quando
conseguem identificar as representac6es fonolégicas e quando possuem consciéncia da estrutura
segmental da lingua, ou seja, quando sabem que as frases sdo constituidas por palavras, e que as
palavras, por sua vez, sdo constituidas por pedacinhos menores (os fonemas) logo, o passo

seguinte ser& o reconhecimento das palavras e das unidades minimas.

Neste sentido, o objetivo do sub-teste de segmentagdo consistia em identificar as
palavras na frase e posteriormente, identificar as silabas de casa palavras. Ou seja, eram lidas
frases simples mas sempre associadas a imagens, de modo a facilitar a contagem das palavras
aos alunos, Por exemplo: 1-Joaquim telefona 2-Ela bebe leite 3-Vao cair 4-Esta senhora

aspira. Perante as frases, os alunos teriam de identificar o nimero de palavras em cada frase.

Respostas Certas Respostas Erradas
Segmentacao de frases em palavras 39 41
Segmentagao de palavras em silabas 135 25

Gréfico 52 —-Al

M Respostas Certas Respostas Erradas
segmentacgao de frases em palavras 64 16
Segmentacao de palavras em silabas 151 9

Gréfico 53 —-A2

105



O Valor da Consciéncia Fonoldgica em Alunos com Portugués Lingua Nao Materna

Respostas Certas Respostas Erradas
Segmentacgao de frases em palavras 75 5
Segmentagao de palavras em silabas 160 0

Grafico 54 -B1

Apo0s a analise dos graficos 52, 53 e 54, podemos constatar que os alunos posicionados
no nivel Al apresentam um nUmero mais elevado de respostas erradas (41) no exercicio de
segmentacdo de frases em palavras, grafico 52. J4 os restantes alunos obtém resultados
positivos, uma vez que apenas erraram 16 e 5 palavras nos niveis A2 e B1 respetivamente
Relativamente aos resultados do item seguinte, Segmentacdo de Palavras em Silabas, eram
lidas, pela professora, algumas palavras simples, como por exemplo: PATO, TIJOLO, BOLA,
CASACO, TESOURA etc.

Os alunos teriam que fazer a respetiva divisao silabica e dizer o nimero de silabas. PA-
TO, BO - LA (duas silabas), TI-JO-LO, CA-SA-CO, TE-SOU-RA (Trés silabas). H& um
aumento de 135 respostas corretas (Al) para 160 (B1) respostas corretas comparativamente com
as 25 respostas erradas no nivel Al e apenas 9 e 16 no nivel A2 e B1.0 resultado apresentado
permite-nos afirmar que o facto de o aluno percebem que a palavra € composta por pequenos
pedacos (silabas) representa j& alguma maturidade na linguagem. Segundo Vellutino &
Scanlon,1987 (citado por Viana,2004:25) “ a segmentacdo é talvez a forma mais rudimentar,

mas essencial, de consciéncia fonologica.”

Sub-Prova S — Identificacdo auditiva da silaba inicial e final

No exercicio de identificacdo auditiva de sons iniciais e finais, foi proposto aos alunos
que identificassem, de forma auditiva as silabas iniciais e finais (com duas situacdes intermédias

de andlise intra-silabica: cdo / baldo e caracol / farol).

Neste item uma das tarefas que os alunos teriam de superar seria de segmentar palavras
nos sons que as compdem. E importante que os alunos de PLNM tenham algum dominio sobre a
capacidade em manifestar a sua consciéncia fonolégica, uma vez que se vai traduzir, na

capacidade de leitura e evolui desde a consciéncia dos sons da lingua e das suas estruturas, até a
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consciéncia lexical, querendo isto dizer que os aprendentes na nova lingua ganham consciéncia

de palavras como um conjunto codificado de sons.

Os resultados do item de treino identificagdo auditiva foram os seguintes.

Respostas Certas Respostas Erradas
Identificagdao auditiva da silaba final 48 32
Identificagdo auditiva da silaba
s 57 23
inicial
Grafico 55 -Al
Respostas Certas W Respostas Erradas
Identificagdo auditiva da silaba final 68 12
Identifica¢do auditiva da silaba inicial 74 6
Gréfico 56 —A2
Respostas Certas Respostas Erradas
Identificagdo auditiva da silaba final 75 5
Identificagdo auditiva da silaba inicial 74 6

Gréfico 57 -B1
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Na sub-prova S a tarefa consistia em proceder a ldentificacdo Auditiva de silabas

iniciais e finais em duas situacGes de analise silabica:

A) Silaba Inicial

Bota / Bola, Gato / Galo, Estrela / Escada, Chave / Chavena
B) Silaba Final

Caracol / Farol, Cao / Baldo, Cruzeta / Chupeta, Bandeira / Cadeira

Os valores registados nos graficos 55, 56 e 57 demonstram que 0s alunos posicionados
no nivel (Al) manifestaram maiores dificuldades em identificar a silaba inicial,57 respostas
certas e 23 respostas erradas. Os alunos dos niveis A2 e B1 apresentam melhores resultados na
identificacdo da silaba inicial, 74 respostas certas em ambos 0s niveis e apenas 6 respostas

erradas em ambos os niveis.

Ja na identificacdo auditiva da silaba final os resultados foram ligeiramente inferiores ou
seja, 48 alunos do nivel A1 responderam certo, 68 e 75 alunos dos niveis A2 e B1 responderam
corretamente. Estes resultados revelam que os alunos que possuem bons resultados nestas
tarefas de consciéncia fonoldgica terdo melhores competéncias linguisticas para a aquisicao de
uma nova lingua sobretudo para realizarem com sucesso exercicios de oralidade. Quer seja ao

nivel da comunicagdo com 0s seus pares, quer seja nos exercicios de leitura.

5.7. Discussao dos Resultados

Fazendo uma analise geral dos resultados obtidos no nosso trabalho, podemos afirmar
que o facto de a lingua portuguesa ser para 0s alunos do nosso estudo a LNM, implica
obrigatoriamente um processo de aprendizagem que se deseja plena no seu desempenho
linguistico e que fica mais facil de entender e de utilizar quando existe uma boa consciéncia
fonoldgica, sendo que as regras de escrita do sistema alfabético que utiliza as palavras faladas,
sdo segmentadas em unidades fonoldgicas referenciadas como fonemas, como refere Osério
(2006:17)

Mais do que o processo de memorizagdo de conteddos, € importante que o aluno seja capaz de

refletir o porqué de determinado uso, face a determinada situagédo discursiva. O ato de escrita,
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concebido numa dimensdo processual, torna-se Util para a pratica dessa manifestacdo da
consciéncia fonoldgica. Quando escrevemos um texto e vamos, sucessivamente, fazendo
substituicGes e reescrevendo grafemas, palavras, expressdes ou mesmo frases, € prova

indiscutivel de que estamos a ativar essa consciéncia e que sentimos necessidades em fazé-lo.

Neste contexto, as criangas que possuem uma boa capacidade para segmentar fonemas e
conjugar a letra com o som, tém melhores condi¢es de gerar conhecimento sobre a estrutura
fonoldgica das palavras, e por conseguinte, serem capazes de construir unidades de
reconhecimento parciais para formar palavras simples, sem nunca terem visto a sua grafia. Sim-
Sim (1995:200) refere que o processo de segmentacdo decorre da apropriagdo subconsciente de

um sistema linguistico, sem que para tal exista qualquer tipo formal de ensino.

A este propésito, aborddmos as chamadas técnicas para aprendizagem de uma segunda
lingua, as quais remetem os alunos para agdes particulares, focalizadas em aspetos especificos
da aprendizagem como sejam: aquisicdo de sons, gramatica, vocabulario, compreensdo oral;
falar, escrever e ler. Refere Sim-Sim (1997: 224) que “0 processo de decifracdo é elemento
essencial para aquisicdo da consciéncia fonoldgica nos primeiros anos de escolaridade”. Daqui
se pode depreender que os alunos posicionados no nivel Al apresentam piores desempenhos em
todos os itens do teste TICL relativamente aos alunos posicionados em niveis mais avancados
A2 e B1. Apesar de os alunos desenvolverem a descoberta de um mecanismo auxiliador para o
sucesso na aprendizagem da nova lingua, também sentiram necessidade de descobrir estratégias

e técnicas fundamentais para maximizar efetivamente o desempenho linguistico.

Foi para demostrar que existe um elo de ligacdo entre as quatro competéncias que
aplicamos o teste TICL, uma vez que permite identificar as competéncias linguisticas ao nivel
do Conhecimento Lexical, Regras Morfoldgicas, Memdria Auditiva e finalmente Reflexdo
sobre a Lingua. Portanto, esta primeira prova esta intimamente relacionada com o sucesso na
compreensdo da leitura e com o sucesso escolar logo, quanto menor for o capital lexical de um
aluno, tanto mais dificil se torna o processo de leitura e consequentemente menor 0 seu

desempenho na compreenséo da leitura.

Os graficos seguintes traduzem a anélise de desempenho em cada nivel de proficiéncia

linguistico relativamente as quatro partes que constituem o teste TICL.
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Graéfico 58 — Andlise de Desempenho A1l
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Gréfico 59 — Andlise de Desempenho A2
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Gréfico 60 — Andlise de Desempenho B1
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Apos a andlise do grafico 58, podemos concluir que os alunos posicionados niveis de
proficiéncia Al,conseguem responder corretamente a um total de 780 itens e respondem de
forma errada a 500 itens. Esta diferenca (280) significa que existem dificuldades no dominio
desta competéncia linguistica que é o Conhecimento Lexical. Estes resultados podem ter origem
em diversos fatores: na idade dos alunos, no tempo de permanéncia no pais de acolhimento, na

utilizacdo da LNM em contexto familiar, nas relagfes escolares e sociais com 0s pares etc.

Em relacdo aos valores apresentados pelos graficos 59 e 60, o nimero de respostas
corretas (945) no nivel A2 e (1199) no nivel B1 aumentou porque os alunos ja valorizam mais a
leitura e j& descobriram as combinagdes possiveis e permitidas pelo nosso sistema alfabético e
pela nossa lingua, possuem um vocabulario mais alargado e maior dominio do processo

fonoldgico (gréafico 58)

Relativamente a segunda parte do teste TICL- Conhecimento Morfossintatico,
verificamos que no nivel Al existem 273 respostas certas e 267 respostas erradas, o que
significa que esta competéncia linguistica deve ser mais estimulada. No nivel de proficiéncia A2
verificam-se 366 respostas certas e 174 respostas erradas (grafico 59). Por fim, no nivel de
proficiéncia B1 verifica-se um dominio quase completo das estruturas morfolégicas da LNM,
uma vez que o n° de respostas certas (499) é muito superior as respostas erradas (41), como se
evidencia no gréafico 60. Estas diferencas vao sendo cada vez mais acentuadas, porque se
relacionam com um melhor ou pior dominio das regras morfoldgicas e com a compreensao das
estruturas sintaticas mais complexas. O impacto destes valores s6 sdo detetados ndo nos anos
iniciais, porque os textos sdo muito simples, mas nos anos escolares mais avancados ( 3° e 4°

anos de escolaridade).

No que respeita a terceira parte do teste TICL- Memoria Auditiva, podemos reter a ideia
de que o reconhecimento das palavras e a consciéncia fonoldgica sdo habilidades essenciais da
memoria auditiva / memoria de trabalho para uma LNM, uma vez que a retengdo de informacao
transmitida nos textos ou mesmo frases mais simples, durante o tempo necesséario para ser

processado, é essencial & sua compreensdo e interpretacao.

Os resultados apresentados nos gréficos 58, 59 e 60 evidenciam que a compreensdo
auditiva e a memdria de trabalho, constituem-se como bons preditores da compreensdo das
tarefas, uma vez que os valores registados pelos trés niveis de proficiéncia apresentam niveis de

mestria muito similares ou seja 216 respostas certas no nivel Al, 262 no nivel A2 e 328 B1.

111



O Valor da Consciéncia Fonoldgica em Alunos com Portugués Lingua Nao Materna

Estes valores apresentam uma evolucdo no sentido positivo devido a um
desenvolvimento e maturacdo da consciéncia fonoldgica dos alunos, uma vez que 0s que se
posicionam nos niveis mais avancados, nivel A2 e Bl possuem melhores habilidades
linguisticas, logo espera-se uma melhor compreensédo auditiva.

Assim sendo, a meméria auditiva desempenha um papel importante no processo de
descodificagdo, efetuando a conversao de letras em sons e fazendo uma jungédo fonética, ou seja
manipulando e transformando a informacdo. Consequentemente, estas habilidades da linguagem
oral relacionam-se fortemente com o melhor desempenho nas tarefas propostas aos alunos

sobretudo em relagdo ao processamento fonoldgico e reconhecimento de palavras

A capacidade para refletir sobre a LNM é um sinal muito positivo da aprendizagem da
leitura e respetiva compreensdo. Analisando os graficos 58, 59 e 60, verificamos que os alunos
posicionados no nivel Al registam um valor muito elevado de respostas erradas (181), o que
traduz um fraco nivel de mestria. As competéncias linguisticas ao nivel da correcéo sintatica e
segmentacdo devem ser mais estimuladas desde os primeiros anos de vida escolar. Estes
elevados valores associados a fraca capacidade que tém para segmentar as frases em palavras é

um fator que esta diretamente correlacionado com um bom desempenho da leitura.

Ja nos niveis de proficiéncia A2 e B1 as respostas erradas foram 67 e 29 respetivamente.
Estes alunos sdo melhores leitores, desenvolvem boas capacidades linguisticas e ostentam
melhores niveis de mestria, apresentando um bom dominio sobre a linguagem essencialmente
ao nivel da organizagdo sintatica e do vocabulario, que seré o reflexo de uma apeténcia verbal o

gue determina uma melhor compreensao dos textos.

Destes quatro itens concluimos que o dominio da lingua
inclui a compreensdo e produgdo de mensagens orais e escrita, logo os alunos quando iniciam o
processo de aprendizagem de uma LNM tém de ter nocdo de que os atos da fala sdo
segmentados em pequenas partes (palavras e as frases) e quando possuem uma boa capacidade
de segmentacdo de fonemas e conjugacdo das letras com os sons possuem maiores habilidades

para gerar conhecimento sobre a estrutura fonolégica das palavras.
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Conclusao

Hoje em dia, devido as transformacdes sociais que se sentem na nossa sociedade, cada
vez é mais importante tomar consciéncia que o ato de comunicar ndo se trata de uma simples
transmissdo e descodificacdo de uma mensagem entre 0s intervenientes, mas envolve um

conjunto de procedimentos fulcrais em toda e qualquer interagao verbal.

Quando estes intervenientes (alunos) se empenham e obtém sucesso nas suas
demonstracgdes linguisticas, é porque se envolvem no processo de aprendizagem da lingua nédo
materna, identificando, procurando e explorando diferentes ambientes de aprendizagem;
desenvolvendo a consciéncia fonolégica como um sistema, ampliando a consciéncia da lingua

como meio de comunicacao e interacdo em contexto escolar e social;

Falar em lingua é falar de um sistema (linguistico) que se caracteriza por uma
consciéncia coletiva e evolutiva da prépria realidade social dos individuos. Por outro lado, falar
de linguagem é falar da forma como é usada a lingua, ou melhor, da forma como se expressam
os individuos num determinado espaco, tempo ou mesmo situacdo de interacdo, seja ela do
dominio privado, publico ou profissional. Todavia, esta faculdade principia logo nos primeiros
anos do individuo, através de sons que, aos poucos, vdo tomando estrutura e culminam em
palavras e frases compreensiveis, dotados de representacdes simbolicas, subjetivas e mesmo
metacognitivas, no sentido de que este aprende uma lingua e consegue interagir e transformar o

gue o envolve.

As primeiras manifestagdes de linguagem surgem com o aparecimento de uma Lingua
Materna. Esta definicdo ndo se caracteriza por ser adquirida através da mae, mas sim por se
tratar de uma lingua aprendida no seio familiar. Ela, por sua vez, esta carregada de valores
afetivos e ideoldgicos, mas ndo deixa de ser espontanea e de fazer parte de uma determinada
sociedade/comunidade.

Uma vez existindo a necessidade de adquirir uma outra lingua, que ndo a LM, passa-se
para um nivel de aprendizagem de uma Lingua Ndo Materna. O conceito de LNM envolve

posicdes diferentes, como as nocbes de Lingua Segunda ou Lingua Estrangeira. Estas novas
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concecgoes de lingua, segundo varios autores, parecem que, tanto se cruzam como se distanciam.
As duas sdo Linguas que estdo para la da LM, mas séo aprendidas em situagdes diferentes. A L2
é aprendida em situacdo de imersdo, ou seja, em situacdo de contexto social, onde o individuo
tem a oportunidade de tomar contacto direto com a lingua a aprender. Em contrapartida, a LE é
aprendida fora do contexto social, o que faz que o aprendente s6 tenha contacto com ela numa
situacdo distante da realidade e dentro de uma sala, isto é, resulta de uma atividade instrutiva.

Cientes de que o dominio linguistico é fator, ndo sé de sucesso escolar, mas também de
integracdo, centramos este estudo na aplicacdo do teste TICL aos alunos para quem o Portugués
é Lingua Nao Materna, pelo facto de a escrita e a oralidade se apresentarem simultaneamente
como impulsionadoras e como reflexo de diversas funcionalidades linguisticas. A aplicacdo do
teste TICL permitiu constatar que muitos alunos de Portugués Lingua Ndo Materna manifestam
inimeras dificuldades e deficiéncias ao nivel da escrita e da oralidade. Acrescentaremos que as
guatro competéncias linguisticas (ler, escrever, ouvir, falar) estdo interligadas e esta abordagem

contempla o desenvolvimento de todas elas.

Dentro dos variados dominios do oral e da escrita, focalizdamo-nos na competéncia
metalinguistica e consciéncia fonoldgica em virtude de, como diz Alegre (2000), se referir a
capacidade que o aprendente tem em refletir sobre a lingua, de a utilizar ou de agir sobre essa

lingua, tendo presente o conhecimento sobre as suas regras de funcionamento.

Hoje em dia, aprender uma lingua envolve mais do que memorizar e traduzir de uma
lingua para a outra e longe vdo o0s tempos em que o professor era 0 centro do
ensino/aprendizagem e o aluno era um elemento passivo em toda a aprendizagem. Aprender
uma lingua é, assim, construir um individuo no seu todo. Aprender uma lingua é saber
comunicar no verdadeiro sentido da palavra. E perceber o outro e interagir com ele e néo ficar
nas meras trocas de “impressoes ligeiras e pragmaticas” (Esperanc¢a,2004:5) da aprendizagem.
“Aprender uma lingua estrangeira [...ou uma lingua segunda] ¢ crescer, noutra cultura”

(Esperanga, 2004:5), é conhecer a mundividéncia do outro.

Muitos foram os teéricos que se debrugaram sobre esta matéria, mas foi, sem davida,
Krashen a quem se deveu a mais completa teoria de aquisi¢do de uma lingua. Tal como refere
Esperanca (1981:7), para Krashen a aquisicdo consiste num processo mental, pessoal e
inconsciente dos aprendentes e depende de uma ordem natural de aquisicdo das estruturas da

lingua, assim como, do aspeto psicoldgico do discente que tem por objetivos leva-lo a adquirir
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as habilidades de ouvir, falar, escrever e ler, partindo dos interesses e necessidades deste, ou
seja, 0 discente tem a possibilidade de adquirir o saber linguistico de uma Lingua Nao Materna.
Nela, o ensino/aprendizagem esté dividido em unidades/categorias que se complementam e que
tém carécter evolutivo, de acordo com o nivel de proficiéncia linguistica do aprendente, onde o
professor tem como funcdo orientar, facilitar e organizar as atividades que fazem parte do

ensino do processo ensino/aprendizagem.

E com base nestes principios que o Conselho da Europa se tem preocupado em levar a
todos, sem excecdo, o direito ao acolhimento em paises de emigracao ou mesmo migracao.

Vérias sdo as diligéncias tomadas (legislativas e até de projetos) que tentam minorar o
insucesso escolar na Europa ou mesmo no nosso pais. Por seu lado, os professores, mais que
nunca, sentem-se “ameacados” pela chegada de criancas de outros paises sem saberem o que
fazer para os levar na diregdo exata em termos de desempenho escolar. Para isso muito tem
contribuido o Curriculo Nacional de Portugués Lingua Nao Materna e o Documento
Orientador de Portugués Lingua N&o Materna, lancados pelo Ministério da Educagdo, o
proprio QECR e o Portfélio de Linguas, que tém permitido aos mais expeditos e mais
necessitados, compreender que mais uma vez que se tém de adaptar a novas maneiras de encarar

a Educacéo.

Por detréas destes principios e leis estdo metas (tracadas por consenso Europeu) que se
tém de atingir. Metas, estas, que se relacionam com niveis de proficiéncia linguistica adequadas
a cada aluno e que aos poucos lhe permitem o sucesso. Niveis, esses, que correspondem a
habilidades que cada um consegue atingir.

Apos a aplicacdo do teste TICL verificamos que, 0s alunos posicionados nos niveis intermédio e
avancado possuem maiores habilidades na manipulacdo do conhecimento morfoldgico e
apresentam melhores niveis de mestria. Os alunos sdo melhores leitores, logo o resultado nas
tarefas de consciéncia sintatica é mais positivo. Contrariamente aos alunos posicionados no
nivel Al evidenciam muitas dificuldades em manipular a estrutura morfoldgica da lingua, séo
alunos mais novos, piores leitores e apresentam uma maior atraso no desenvolvimento da

consciéncia sintatica e fonologica.

Defendemos no nosso estudo o ensino do Portugués Lingua Ndo Materna segundo os
principios da abordagem comunicativa, pelo facto de a lingua ser vista como um instrumento de
comunicacdo e, sobretudo, de interacdo social, em que os contetdos s&o organizados em fungéo

das necessidades de comunicacdo dos aprendentes, pelo que a escrita tem um papel importante,

115



O Valor da Consciéncia Fonoldgica em Alunos com Portugués Lingua Nao Materna

na medida em que, ao ir ao encontro dos interesses do aluno, possibilita que este experimente

varios tipos de escrita requeridos pelas suas vivéncias e interagdes.

VerifichAmos que o maior nimero de incidéncias de erros ortograficos esta ligado a
transposicédo da linguagem oral para a escrita. Todavia, 0s erros dos alunos de PLNM prendem-
se com a pronuncia incorreta das palavras, vocdbulos esses que, na maioria dos casos, dado o
curto espago de tempo de permanéncia em Portugal, foram também por eles apreendidos, em
contextos de interacdo oral e, como tal, assimilados de forma incorreta. Os erros dos alunos de
PLNM relacionam-se com a transposi¢do para a escrita de formas da oralidade, em que se

suprimem fonemas ou silabas e se aglutinam palavras.

Como ja referimos, um dos aspetos que é fundamental ser trabalhado, ao longo de todo
0 1° Ciclo do Ensino Bésico, com maior incidéncia nos primeiros anos, € a consciéncia
fonoldgica, a qual, se para os alunos de Lingua Materna é importante, para os de PLNM, é de
facto crucial. Quanto mais desenvolvida estiver a consciéncia fonoldgica, isto €, a capacidade de
identificar e manipular as unidades do oral, tais como a silaba, as unidades intra-silabicas e o0s
fonemas que a estas se associam, melhor serd o desempenho do aluno na escrita. Quando 0s
desvios a norma linguistica ndo sdo trabalhados e consolidados devidamente culminam em
erros. Logo, é fundamental que se compreenda a sua origem, a sua causa, para melhor ajudar o
aluno a resolvé-los. A aposta numa pedagogia da escrita e da ortografia é essencial, sendo
importantissimo que os alunos tenham oportunidade de fazer uma grande variedade de
exercicios que vdo ao encontro das suas dificuldades neste ambito, de modo a que estes

problemas sejam resolvidos até ao final do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Dada a riqueza da tematica, quer da escrita, quer da consciéncia metalinguistica, as
possibilidades de exploragdo das mesmas s&o imensas, pelo que deixamos em aberto as nossas
propostas, de modo a que através da investigagdo se construa conhecimento, que venha a
contribuir para a mudanca de préticas e que ajudem a melhorar o desempenho linguistico dos

nossos alunos, sejam eles de PLNM ou de PLM.
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Tabelas de Recolha de Dados
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Tabela |

Amostra dos alunos inseridos no Nivel de Proficiéncia Linguistica A,

N° ALUNO SEXO ANO NIVEL ORIGEM DATA NASCI
1 Henrique M 20 Al Sdo Tomé 06/05/2003
2 Paulo M 20 Al Angola 18/07/2004
3 Geraldo M 20 Al Séo Tomé 28/11/2003
4 Luana F 20 Al Séo Tomé 15/06/2004
5 Rui M 1° Al Séo Tomé 15/08/2005
6 Susana F 1° Al Séo Tomé 04/06/2005
7 Jighin M 1° Al Moldavia 18/12/2004
8 Batula M 2° Al Moldavia 05/08/2004
9 Nasir M 20 Al Paquistdo 10/01/2004
10 Charanpreet F 1° Al Paquistdo 08/12/2003
11 Lovejit M 1° Al Paquistdo 15/11/ 2000
12 Alquiria F 1° Al Roménia 06/0472005
13 Rai M 1° Al Roménia 21/02/2005
14 Sukhpreet M 1° Al Paquistéo 08/12/2003
15 Valdemiro M 1° Al Brasil 5/5/2006
16 Liliana F 1° Al Angola 24/01/2005
17 Aurea F 1° Al Brasil 24/01/2006
18 Nelma F 1° Al Moldavia 01/05/2005
19 Josmar M 1° Al Cabo Verde 11/0572004
20 Kiran F 20 Al Paquistdo 02/02/2003

IDADE

~N N o o N 0o N o

= =
~ ® o

~N O O O O 0o oo o

[ee)



NO
1 Vanessa
2 Nene
3 Animicael
4 Carlos
5 Juliana
6 Susana
7 Rafael
8 Chrisley
9 Chesi
10 Celcio
11 Batula
12 Alisya
13 Octavio
14 Adelmo
15 Sidrah
16 Jesiley
17 Danibel
18 Rafael
19 Juliana
20 Idiamir

ALUNO
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Tabela Il

Amostra dos alunos inseridos no Nivel de Proficiéncia Linguistica A,

OG- s BEE-GRE-Cl § B-G-< £ H § -G ¢ e < s e o

< M

SEXO

ANO

2
0
0
P
P
1o
1o
1o
3
"
"
20
20
2
3
2
2
2

20
20

NIVEL

A2
A2
A2
A2
A2
A2
A2
A2
A2
A2
A2
A2
A2
A2
A2
A2
A2
A2

A2
A2

ORIGEM

S&o Tomé
Guiné
Séo Tomé
Séo Tomé
Séo Tomé
Séo Tomé
Angola
Guiné
Séo Tomé
Séo Tomé
Paquistdo
Séo Tomé
Angola
Séo Tomé
Paquistdo
S&o Tomé
S&o Tomé

Angola

Brasil

Angola

DATA NASCI

01/04/2004
20/10/2003
21/04/2003
06/3/2005
17/08/2005
04/06/2005
22/06/2004
10/12/2004
20/03/2002
08/04/2001
28/11/2001
04/08/2003
03/01/2003
08/08/2003
27/08/2003
03/01/2003
10/07/2003
22/6/2004

17/08/05
12/06/2002

IDADE

© N N o o ©o ©o ©o N
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Tabela Il

Amostra dos alunos inseridos no Nivel de Proficiéncia Linguistica B,

N° ALUNO SEXO ANO NIVEL ORIGEM DATA NASC.
1 Hassan M 3° B1 Paquistdo 24/11/2001
2 Saffi M 40 B1 Paquistéo 19/11/2002
3 Carlos F 4 B1 Guiné 28/08/2002
4 Carla M 40 B1 Guiné 6/02/2002

5 Reginaldo F 3° B1 Cabo Verde 21/07/2002
6 Andreia F 40 B1 Cabo Verde 23/07/2002
7 Migia F 3° B1 Angola 19/07/2002
8 Joana F 3° B1 Guiné 23/10/2002
9 Fabiana F 3° B1 Guiné 25/11/2001
10 Assimerey F 40 B1 Angola 15/11/2002
11 Denise F 40 Bl Cabo Verde 18/08/1001
12 Amadeu M 4° Bl Guiné 22/ 06/2000
13 Barreiro M 3° Bl Séo Tomé 21/12/2001
14 Ribalonga M 3° B1 Cabo Verde 30/05/2000
15 Aleida F 3° B1 Cabo Verde 17/05/2002
16 Emily F 40 B1 Brasil 02/07/2002
17 Leticia F 40 B1 Brasil 28/07/2002
18 Kene F 40 B1 Brasil 09/12/2001
19 Espirito Santo M 40 B1 Guiné 18/04/2001
20 Cheikh M 40 Bl Paquistdo 20/04/2000

10
10
11
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Tabela IV

Conhecimento Lexical- Al

PARTE |
A. B C. Identificacéo D. E. F. G. H.
Nomeacao das Nomeacao de dos verbos que Nomeacéo de Explicitacao de Utilizacdo de Nomeagao das Explicitacdo de
partes do corpo objectos definem acoes elementos de um Funcdes Locativos cores Opostos
campo semantico
certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado
2 6 8 0 2 6 3 5 4 4 4 4 8 0 3 5
4 4 3 5 5 3 4 4 4 4 3 5 6 2 6 2
3 5 8 0 8 0 3 5 3 5 8 0 8 0 4 4
= 7 1 4 4 2 6 6 2 4 4 6 2 8 0 5 3
£ 3 5 6 2 1 7 7 1 5 3 8 0 8 0 3 5
g 7 1 7 1 5 3 5 3 5 3 6 2 6 2 6 2
g 8 0 5 3 8 0 4 4 6 2 8 0 6 2 8 0
g 4 4 7 1 6 2 3 5 4 4 4 4 8 0 5 3
S 3 5 1 7 3 5 6 2 6 2 3 5 8 0 4 4
£ 4 4 2 6 8 0 7 1 7 1 8 0 7 1 0 8
8 6 2 3 5 8 0 2 6 7 1 8 0 8 0 5 3
7 1 7 1 8 0 3 5 4 4 6 2 8 0 7 1
7 1 4 4 5 3 8 0 8 0 8 0 7 1 5 3
3 5 1 7 3 5 5 3 1 7 4 4 8 0 3 5
3 5 2 6 4 4 2 6 4 4 6 2 7 1 1 7
3 5 1 7 4 4 6 2 3 5 8 0 7 1 2 6
3 5 1 7 0 8 2 6 1 7 2 6 8 0 6 2
6 2 2 6 4 4 4 4 3 5 7 1 2 6 0 8
3 5 7 1 7 1 4 4 3 5 3 5 8 0 3 5
2 6 8 0 2 6 5 3 4 4 6 2 8 0 1 7
> Total 88 72 87 73 93 67 89 71 86 74 116 44 144 16 77 83
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Conhecimento Morfo-Sintatico - Al

Tabela V

PARTE Il
I J. L. M. N.
Concordancia Género / NUmero Pretérito Perfeito Plurais Graus dos Adjectivos Compreensdo de estruturas
Complexas
certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado

2 1 4 4 1 7 0 2 4 2

° 1 2 6 2 4 4 0 2 2 4
S 1 2 0 8 3 5 0 2 5 1
‘fg 2 1 3 5 4 4 0 2 2 4
% 2 1 1 7 2 6 0 2 5 1
& 3 0 1 7 4 4 0 2 2 4
S 3 0 8 0 3 5 1 1 5 1
= 2 1 4 4 1 7 0 2 4 2
2 3 1 4 4 8 0 1 1 3 3
S 3 0 8 0 1 7 0 2 3 3
3 1 2 2 6 2 6 1 1 2 4
< 2 1 2 6 2 6 1 1 2 4
S 3 0 8 0 8 0 0 2 3 3
1 2 7 1 4 4 0 2 2 4

2 1 2 6 4 4 1 1 4 2

2 1 1 7 3 5 0 2 3 3

3 0 8 0 8 0 0 2 4 2

1 2 2 6 4 4 1 1 2 4

2 1 7 1 3 5 0 2 3 3

2 1 8 0 4 4 1 1 6 0

> Total 41 19 86 74 73 87 7 33 66 54
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Tabela VI

Mem@ria Auditiva - Al

PARTE 111

0. 0. 0. 0. P.
Repeticdo de pseudo palavras Repeticdo de palavras Repeticdo de frases Ordens Sequenciacio Narrativa

certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado

0 2 2 2 3 2 0 3

~
5

Memoria Auditiva

RINO|O|O|FR|O|IRINFP|IONO|(W IRk IwIN
WIN|A|BD(BRIW|R[ONWBN|RIPIWWWFL(N
WINININ|AIBRBRNA AN AR IWW WA
RN O|O|IOIN|O|O|IN(O(O|O|R ||k |Oo|o
OB |FRP|IO|IR|IFRINWIA R WIN W IFRPIOWO &
ORI WINIFP(FPINWIN|FP|ROIN O
RPIWINOIWIFR[INWININEINFP(WININ WP |W
NOFRP|WOIN|FR|IO|IFR|IFPINFPIN ORIk |O|IN|O
WIW|O|OIN|O(OC(WINWIWIO|IN|W|IO|W|Fk|INW
OO WIWIFRPIWWO(FRIOO|W|FR|IO|W|O|IN|FLO

N
~
3
o
o
N
=
o
Ul
~
N
w
w
©
N
N
w
W
N
~

> Total
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Tabela VII

Reflexdo sobre a Lingua - Al

PARTE IV
Q. R. S.
Avaliacéo da Correccéo Sintactica Segmentacéo Identificacdo Auditiva da
Palavras Silabas Silaba Inicial Silaba final
certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado

2 2 2 2 5 3 3 1 2 2

1 3 4 0 8 0 4 0 3 1

s 1 3 1 3 8 0 3 1 2 2
= 2 2 2 2 5 3 3 1 3 1
3 0 4 0 4 8 0 4 0 4 0
© 1 3 0 4 6 2 2 2 3 1
5 0 4 3 1 7 1 3 1 4 0
a 2 2 1 3 4 4 0 4 1 3
§ 0 4 1 3 8 0 3 1 3 1
2 0 4 2 2 8 0 4 0 1 3
& 0 4 2 2 8 0 4 0 4 0
0 4 1 3 7 1 4 0 1 3

0 4 3 1 8 0 2 2 2 2

3 1 4 0 4 4 4 0 2 2

1 3 1 3 7 1 2 2 3 1

4 0 4 0 6 2 3 1 4 0

0 4 4 0 8 0 1 3 0 4

2 2 1 3 6 2 4 0 3 1

1 3 2 2 8 0 3 1 1 3

0 4 1 3 6 2 1 3 2 2

Y Total 20 60 39 41 135 25 57 23 48 32
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Tabela VIII

Conhecimento Lexical-A2

PARTE |
A. B C. Identificacio D. E. F. G. H.
Nomeacao das Nomeacao de dos verbos que Nomeacao de Explicitacdo de Utilizacdo de Nomeacao das Explicitacdo de
partes do corpo objectos definem acoes elementos de um Funcoes Locativos cores Opostos
campo semantico
certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado
5 3 6 2 6 2 5 3 5 3 6 2 8 0 4 4
4 4 8 0 7 1 8 0 2 6 6 2 8 0 6 2
6 2 7 1 5 3 5 3 5 3 8 0 7 1 5 3
= 5 3 6 2 8 0 5 3 5 3 7 1 8 0 4 4
£ 5 3 8 0 6 2 7 1 5 3 8 0 8 0 6 2
g 7 1 7 1 7 1 5 3 7 1 7 1 7 1 6 2
g 6 2 6 2 5 3 4 4 4 4 3 5 7 1 5 3
g 7 1 5 3 7 1 6 2 8 0 8 0 8 0 6 2
S 5 3 8 0 5 3 4 4 5 3 7 1 8 0 4 4
% 6 2 7 1 7 1 7 1 4 4 6 2 7 1 7 1
8 5 3 4 4 6 2 6 2 5 3 6 2 8 0 8 0
5 3 5 3 5 3 4 4 7 1 6 2 7 1 5 3
6 2 7 1 7 1 5 3 5 3 4 4 8 0 7 1
4 4 5 3 5 3 7 1 6 2 6 2 8 0 4 4
7 1 6 2 4 4 6 2 5 3 8 0 7 1 6 2
6 2 7 1 6 2 5 3 8 0 4 4 8 0 4 4
4 4 6 2 4 4 6 2 4 4 6 2 7 1 5 3
7 1 4 4 5 3 4 4 4 4 3 5 8 0 8 0
4 4 8 0 5 3 6 2 5 3 5 3 8 0 5 3
5 3 4 4 4 4 5 3 5 3 8 0 8 0 4 4
> Total 109 51 124 36 114 46 110 50 104 56 122 38 153 7 109 51
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Conhecimento Morfo-Sintatico - A2

Tabela IX

PARTE I
l. J. L. M. N.
Concordancia Género / Numero Pretérito Perfeito Plurais Graus dos Adjectivos Compreenséo de estruturas
Complexas
certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado

3 0 6 2 4 4 0 2 3 3

° 1 2 7 1 5 3 0 2 5 1
k< 2 1 8 0 7 1 1 1 4 2
‘g 3 0 5 3 5 3 1 1 6 0
175} 2 1 7 1 4 4 0 2 2 4
g 3 0 6 2 5 3 1 1 5 1
S 1 2 8 0 4 4 0 2 4 2
= 1 2 7 1 4 4 0 2 5 1
2 3 0 5 3 6 2 1 1 5 1
g 3 0 8 0 8 0 2 0 6 0
'S 3 0 8 0 5 3 1 1 4 2
< 2 1 6 2 6 2 2 0 5 1
S8 1 2 5 3 5 3 1 1 4 2
2 1 7 1 6 2 1 1 6 0

2 1 8 0 4 4 0 2 5 1

3 0 5 3 5 3 2 0 4 2

2 1 6 2 8 0 1 1 6 0

3 0 7 1 5 3 1 1 3 3

1 2 5 3 4 4 2 0 4 2

3 0 7 1 8 0 0 2 5 1

> Total 44 16 131 29 108 52 17 23 91 29
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Tabela X

Mem@ria Auditiva - A2

PARTE 111

0. 0. 0. 0. P.
Repeti¢cdo de pseudo palavras Repeticdo de palavras Repeticdo de frases Ordens Sequenciacio Narrativa

certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado

2 2 0 3 2 2

~
N
[SN
B

Memoria Auditiva

RPIRPWINWIR[(FR[ARINWININWIN|A W WIN| W
wWw|lRkNRwlw|[o|Nd[k NN RN ok k(N -
WARIN|DRWWW( WA NWIN W RW DWW
=N = R R EININNN R R
N(BDIROAOAINIWININIW(A|A R W RRWINOD™D
WP (FPIOIWINIWWINIFPIFRPIFPINEFPINWO| P
RN Rrlw (D w R (NN W R NN R w|w
NOIFRPIFPINOIO|IFR|IOIN|FPIFPRIOINIFPIFPINO|O
WP WWINIWIEFEININDINWWIFRINN P WWw
OIN(FP|O|ICO(FR|IOIN|FP|IFPIFPIO|IOIN|IFP|IFLPIN|O|O

S
~
w
w
o
)
=
oo
o
B
w
w
S
o
=
oo
S
S
=
o

> Total
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Tabela XI

Reflexdo sobre a Lingua - A2

PARTE IV
Q. R. S.
Avaliacdo da Correcgédo Segmentagéo Identificacdo Auditiva da:
Sintactica
Palavras Silabas Silaba Inicial Silaba final
certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado

4 0 4 0 8 0 4 0 4 0

3 1 4 0 8 0 4 0 4 0

© 0 4 4 0 8 0 4 0 2 2
s 3 1 4 0 8 0 4 0 3 1
| 2 2 4 0 8 0 4 0 4 0
© 1 3 4 0 8 0 4 0 4 0
5 2 2 1 3 7 1 4 0 3 1
3 3 1 4 0 8 0 4 0 4 0
§ 4 0 1 3 8 0 3 1 3 1
2 0 4 4 0 8 0 4 0 4 0
& 2 2 3 1 8 0 3 1 3 1
1 3 3 1 7 1 4 0 4 0

3 1 3 1 6 2 3 1 3 1

4 0 2 2 6 2 3 1 3 1

2 2 2 2 7 1 3 1 4 0

1 3 4 0 7 1 4 0 3 1

2 2 2 2 8 0 3 1 4 0

2 2 4 0 8 0 4 0 3 1

3 1 4 0 7 1 4 0 3 1

3 1 3 1 8 0 4 0 3 1

> Total 45 35 64 16 151 9 74 6 68 12
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Tabela XI1

Conhecimento Lexical-B1

PARTE |
A. B C. Identificacéo D. E. F. G. H.
Nomeacao das Nomeacao de dos verbos que Nomeacéo de Explicitacao de Utilizacdo de Nomeacdo das Explicitacdo de
partes do corpo objectos definem acoes elementos de um Funcdes Locativos cores Opostos
campo semantico
certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado

6 2 7 1 6 2 6 2 6 2 8 0 8 0 6 2

8 0 8 0 7 1 8 0 5 3 8 0 8 0 8 0

8 0 8 0 8 0 8 0 6 2 8 0 8 0 7 1

= 8 0 8 0 7 1 8 0 5 3 8 0 8 0 8 0
£ 8 0 8 0 8 0 7 1 5 3 8 0 8 0 8 0
g 7 1 7 1 8 0 6 2 6 3 8 0 8 0 8 0
g 8 0 8 0 6 2 8 0 6 2 8 0 8 0 8 0
g 8 0 8 0 6 2 8 0 7 2 8 0 8 0 8 0
S 7 1 8 0 8 0 8 0 7 1 8 0 8 0 7 1
% 8 0 8 0 8 0 8 0 5 1 8 0 8 0 7 1
8 8 0 8 0 8 0 7 1 7 3 7 1 8 0 8 0
8 0 8 0 8 0 8 0 6 1 8 0 8 0 8 0

6 2 8 0 8 0 7 1 8 0 8 0 8 0 7 1

7 1 7 1 7 1 8 0 7 1 8 0 8 0 7 1

7 1 7 1 7 1 8 0 7 1 8 0 8 0 8 0

8 0 8 0 6 2 8 0 8 0 7 1 8 0 7 1

8 0 8 0 7 1 8 0 6 2 7 1 8 0 7 1

8 0 8 0 8 0 7 1 7 1 8 0 8 0 8 0

7 1 8 0 8 0 8 0 7 1 8 0 8 0 8 0

6 2 7 1 8 0 8 0 7 1 8 0 8 0 8 0

> Total 149 11 155 5 147 13 152 8 128 33 157 3 160 0 151 9
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Tabela X111

Conhecimento Morfo-Sintatico - B1

PARTE II
I J. L. M. N.
Concordancia Género / NUmero Pretérito Perfeito Plurais Graus dos Adjectivos Compreensdo de estruturas
Complexas
certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado

3 0 8 0 8 0 2 0 6 0

o 3 0 7 1 5 3 0 2 6 0
g 3 0 8 0 8 0 1 1 4 2
‘g 3 0 8 0 8 0 0 2 6 0
17 3 0 8 0 8 0 1 1 6 0
g 2 1 8 0 8 0 2 0 5 1
S 3 0 8 0 8 0 2 0 6 0
= 3 0 8 0 8 0 2 0 6 0
2 3 0 8 0 5 3 1 1 6 0
g 3 0 7 1 8 0 2 0 6 0
'S 3 0 8 0 8 0 2 0 6 0
< 3 0 8 0 8 0 0 1 6 0
S 2 1 7 1 6 2 1 1 5 1
3 0 7 1 8 0 2 0 6 0

2 1 8 0 8 0 2 0 6 0

3 0 7 1 7 1 1 1 6 0

3 0 8 0 8 0 1 1 5 1

3 0 8 0 7 1 2 0 5 1

2 1 8 0 6 2 2 0 6 0

3 0 7 1 6 2 2 0 6 0

> Total 56 4 154 6 146 14 28 11 114 6
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Tabela XIV

Mem6ria Auditiva - B1

PARTE IlI
0. 0. 0. 0. P.
Repeti¢do de pseudo palavras Repeticdo de palavras Repeticdo de frases Ordens Sequenciacdo Narrativa
certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado

2 2 4 0 3 2 3 0 3 0

4 0 4 0 4 1 2 1 3 0

0 4 2 2 4 1 3 0 3 0

4 0 4 0 5 0 2 1 0 3

< 3 1 4 0 4 1 3 0 2 1
2 4 0 3 1 3 2 3 0 1 2
E 4 0 4 0 5 0 3 0 3 0
i 4 0 3 1 5 0 3 0 3 0
= 4 0 4 0 4 1 3 0 3 0
e 1 3 4 0 5 0 3 0 2 1
S 2 2 4 0 5 0 3 0 3 0
4 0 4 0 5 0 3 0 3 0

2 2 4 0 4 1 2 1 2 1

3 1 4 0 5 0 2 1 3 0

3 1 4 0 5 0 3 0 3 0

3 1 4 0 5 0 3 0 2 1

4 0 4 0 4 1 3 0 2 1

3 1 4 0 4 1 3 0 3 0

3 1 3 1 5 0 2 1 2 1

3 1 4 0 5 0 3 0 3 0

Y Total 60 20 75 5 89 11 55 5 49 11
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Tabela XV

Reflexdo sobre a Lingua - B1

PARTE IV
Q. R. S.
Avaliacdo da Correc¢édo Segmentagéo Identificacdo Auditiva da:
Sintactica
Palavras Silabas Silaba Inicial Silaba final
certo errado certo errado certo errado certo errado certo errado

3 1 4 0 8 0 4 0 4 0

4 0 3 1 8 0 2 2 4 0

© 4 0 4 0 8 0 4 0 4 0
s 4 0 4 0 8 0 4 0 4 0
T 4 0 4 0 8 0 3 1 3 1
g 2 2 4 0 8 0 4 0 4 0
5 4 0 4 0 8 0 4 0 3 1
3 4 0 4 0 8 0 3 1 3 1
§ 3 1 3 1 8 0 3 1 4 0
2 3 1 4 0 8 0 4 0 4 0
& 2 2 4 0 8 0 4 0 4 0
4 0 4 0 8 0 4 0 4 0

3 1 3 1 8 0 4 0 3 1

2 2 4 0 8 0 4 0 4 0

3 1 4 0 8 0 4 0 4 0

3 1 4 0 8 0 3 1 4 0

3 1 4 0 8 0 4 0 3 1

4 0 3 1 8 0 4 0 4 0

4 0 3 1 8 0 4 0 4 0

4 0 4 0 8 0 4 0 4 0

> Total 67 13 75 5 160 0 74 6 75 5
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Edipaico - Edicocs ¢ Investigacno em
Psicologia, Lda.

'raresn oA Re
14040 348 Vila Na
Tel. 22 713 08 &0 ~ Fux 22 713 08 T
weww nlips o000 = Femali: #dsienpme < telenar ot

Neme:

J. InfAncaw Escolae

I PARTE

T.I.C.L.

TESTE DE IDENTIFICACAO DE
COMPETENCIAS
LINouigTICcAS

IFernannn Leapohitoe 2 Viang 200740

Tratia Nase.:

Frine. s Praf.:

CONHECIMENTO LEXICAL

A. PARTES DO CORPO
L Olhox)
2. Drelhia
3. Quewxe
4

B. OBJECTOS

9. Abelha

10, Barco

L1. Guarda-Chuva
12, lscova de dentes

|

C. VERBOS

17. Comer

13, Telelvnar

1%, Penear-s«
2(. Tomar banho

D. CATEGORIAS
23, Animais

23, Dringuedos

27 Frulus

28, Brbudes

E. FUNGCOES

33. Vestir

34. Certar

35. Escrever

An. Cavar a erra

. LOCATIVOS

4], Em cma

42, B Dauxy fdebaixu
43. No meo; enalre

41, A frente

A. Ombros
Cotoveln
. Rarriga
& Jocthn

13, Tornweira
14, Telelone

13, Pancla/Tae b
16. Muls: de reopa

21. Rarrexer

22. Lt

22. Regar

24 Guiar/Conduzir

20, Ferramenas

B0, M. Transporte

AL Movels

B2 Instrmentos Musicals

U7 Costarar

USh. Aparafusar
3Y. Ver as horas
40, luear mdsica

A5 Atrda

46. 4n lada de
47 Denmre
aA. Fora

1]
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G. CORES

49. Vermellw WS 53, Larunja St
50, Azl 52, Kuxo 2

31. Answeln e, 55, Casianhn e
32. Venle AR 56, Cinzenly 2000
H. OPOSTOS

87. Adta BL Facil

34, Banitn G2, Licagn

54, Gorde REE =" 6.3, Novn Ly
i Farte T 64, Quenie

II PARTE
CONHECIMENTO MORFO-SINTACTICO

1. CONCORDANCIA GENERO/NUMERO

63, A bala oo, redonda) e
&6, 02 balaa & (redandal )
K7 A bala o o balac sao... (redondos;

J. PRETERITO PERFEITO

68, Pinlar . [Pinraus)
G9. Coruer.. [Camen)
70, Dager.., ez)

71, Contar.cinrton;
72. Subir... (Suhiul
A Grasnar.. |Grasnoul el
74 Sarrir.. [Sorru) ==
75 Voar.. [Voou) e

L. PLURAIB

V6. Rapazea R0, Caes 2 ETS
Wi LApIs Sl Caranils .
7R Andis B2, Funis

79. Tides £2. Farol Pl

M. GRAUS DE ADJECTIVOS

§4. Maor 85, Melhor —

N. COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS

LG, O carro azul da tia tove um fure.
P. De gue cor € ue é o carro da tia?

%7, 0 leao, gue o vgre marden, sallon por el da veba,
P. Quem & que saltou por cima da cobra?

AR, A Tnana ezlgou das bolas visle gque exlava o chover,
P. Porque € que a Juana calgou as bolus?

S0, A mae perdent o suloearn paue o relfein estava alrasado.
F. Porque & que a mie perdes o autncarro?
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00, Quundy a professura chiegou & escoli winda o Silvio waw estuva o sala,
P. Quem & que chegou primeiro 4 ezenla?

Q1. Se naa ehavesse, n Tedrn tinha Ida 2ndar de hiclelesa com o nat.
P. D) que € gue tinha aconteclda se ndo chovesae?

IIl PARTE
MEMORIA AUDITIVA

Q. MEMORIA AUDITIVA

Pasudo-palarran Talnvran

Ui, Leco - I'ima - Sila Q6. Mar - I'ote - Danca

Y, Hila - Fajo - Nala = Yy Carro - Gato - Maga =Eas

94, Fule « Gula « Jula - Dima S Yh. Mraa - Chava - Crianga - Mota

a5, Tica - Dule - Mute - Feoa 80, 8ol - Ler - Xalle - Bata _—
Krases

Lern 1rrann [frase repritda pela ori

L0, Oz caes gostam de brinear.
LOL. A Mana esla nwo cacry

L0Z. A mae disse i nenms pare
tomar conla do bete,

LOE. Ternos que i i P&, porgue
esla € a bivivletz du Pedao,

104, & mae pediv 2 Saudea paaza
levar o v prelo puru cosit,

Orduns
105 Levanla-le ¢ poe as maos oo cima Jda tua cabeca.
LOA, Seali by, vlne o livio, ¢ ple-no oo lea celo, ——
U7, D e o liveo, vad ale & porta, e volla oulia ves pasa ayui. —
P. SEQUENCIALIZA(}RO NARRATIVA

Reglstar, se possivel, a histhria da erianca:

108 Saide, passeio de biceleta s
100, Quucta da Livielela e
110, Ser agueacle por v senhara =TE
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00, Quundy a professura chiegou & escoli winda o Silvia waw estava ow sala.
P. Quem & que chegou primeiro 4 ezenla?

a1 Se naa cliavesse, n Teden tinha Ida 2ndar de hiclelesa com o natl.
P. ) que € gue tinha acontecldo ae ndo chovesae?

III PARTE
MEMORIA AUDITIVA

Q. MEMORIA AUDITIVA

Pasudo-palavran Talnvran
Ui, Leco - I'ima - Sila AT eiis Q6. Mar - I'ote - Danca Rt
Y. Hila - Fajo - Nala e wy. Carro - Gato - Maga e
94, Fule « Gula « Jula « Dima e Bh. Mesa - Chova - Crianga - Mota
a5, Tica - Dule - Mute - Feoa 89, 8al - Ler - Xalle - Bata _—
Krases
Lern Ierrann frage repritda pela mring:

L00. Oz cacs gostam de brinear.

LOL. A Mans esla nwo cacry

L0Z2. A mae disse i menmna pare

tomar conla do bete,

103, Temos que ir i pé, porgque
esla € a bivivlelz du Pedeo,

104. A mae pediv a Sandea para
levar o cdw prelo puri cosi

Orduns
105, Levala-le ¢ poe as maos oo cima da tua cabeca, e
L0A, Seulic e, wlne v livio, ¢ ple-no oo fea colo, ——
07, Do v liveo, vad ate & ponta, ¢ volla oulia vee pasa ayui. ==
P. SEQUENCIALIZAQAO NARRATIVA

Reglatar, se possivel, a histhria da erianga:

108 Saide, pazseio de bicieieta T

109 Quuia da Liviclela RGO

110, Ser aguelaclo por v senthora =ERE
A
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ANEXO 111 CD ROM

Teste TICL
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