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Resumo

A presente investigacgao foi realizada no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar
e 1° Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educacdo, Comunicacgéo e Desporto
do Instituto Politécnico da Guarda, a qual apresenta o trabalho desenvolvido no decorrer
da Prética de Ensino Supervisionada no Pré-Escolar (PES I) e 1° CEB (PES II).

O objetivo deste trabalho é refletir sobre o percurso, os desafios diarios, dificuldades e
anseios gerados durante esta etapa, como também refletir sobre o processo de formagéo

de palavras no 1° CEB.

Este trabalho divide-se em trés capitulos. No primeiro, aborda-se o enguadramento
institucional e organizacional das instituicdes e dos grupos, numa primeira fase o Jardim
de Infancia das Lameirinhas (PES I) e, numa segunda, a Escola Bésica de Santa Zita
(PES 11), ambas pertencentes ao Agrupamento de Escolas da Area Urbana da Guarda.

O segundo capitulo diz respeito as experiéncias vividas com o decorrer dos PES | e Il
nos niveis de ensino. Apresenta-se também uma reflexdo final sobre o decorrer de
alguns momentos de aprendizagem, sendo evidenciadas algumas dificuldades e

incertezas com o seu decorrer € as estratégias usadas para as colmatar.
No terceiro capitulo apresenta-se a investigacdo tedrica sobre a formacdo de palavras,

depois aplicada no 1° CEB, com vista a observar este processo de enriquecimento

vocabular nos alunos. Finaliza-se esta pesquisa com a analise dos resultados obtidos.

Palavras-Chave: 1° CEB, prética de ensino supervisionada, formac&o de palavras



Abstract

This research was done within the framework of the Master in Education (Pre — primary
school and the 1st cycle of Basic Education), at the School for Higher Education,
Communication and Sports, Polytechnic Institute of Guarda, which reports the activities
undertaken during the Supervised Teaching Practice at Pre -School (PES I) and 1st CEB
(PES 1) .

The objective of this dissertation is to discuss the path, the daily challenges, difficulties
and anxieties that | came across along the process, as well as reflect on word-formation
in the 1st CEB.

This work is divided into three chapters. First, the institutional and organizational
framework of the educational institutions and groups, at first the kindergarten of
Lameirinhas (PES 1), and subsequently, the School of Santa Zita (PES IlI), both
belonging to the Schools Group of the Urban area of Guarda .

The second chapter concerns my work experience throughout the course of PES I and 1l
in the different levels of education. Finally, there is an analysis of the different steps of
the learning process, where some difficulties and uncertainties are highlighted and some

resolutions are presented.
The third chapter concerns the theoretical approach on word formation, applied to the

course in question in order to enrich pupils’ vocabulary. This dissertation ends with the

analysis of the results obtained.

Keywords: 1st CEB, practical supervised teaching, word formation.
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Introducao

Durante o longo processo de formacgdo, na area da educacdo, todas as etapas sao
fundamentais na constru¢do de uma sélida, responsavel e consciente preparacdo, com

vista & futura integracdo no mundo do ensino.

O estégio €, na maior parte dos casos, 0 primeiro contacto que o estagiario tem com um
grupo/turma, sentindo o peso da responsabilidade de planificar, lecionar e refletir com
consciéncia sobre a sua acao, respondendo aos desafios e exigéncias com que se vai
deparando. Poder-se-a4 afirmar que o estagio promove experiéncias no ambito da

educacdo que até ai, provavelmente, apenas tinha ficado pela teoria.

Decorrente desta fase, surge a elaboragdo do seguinte relatdrio, enquadrado no ambito
da Prética de Ensino Supervisionada (PES), do curso de Mestrado em Educacao Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico. A realizacao deste relatério documenta
todas as atividades desenvolvidas ao longo da PES | e PES II, tal como todos os aspetos
relevantes de serem salientados, tais como reflexfes criticas sobre trabalho
desenvolvido, conclusdes, limitacGes e aprendizagens significativas para nos, futuras
profissionais da educacdo. Como reitera Zeichner (1993), o professor ndo deve refletir
apenas sobre 0 modo como aplica na sala de aula as teorias geradas noutros sitios, mas
também deve criticar e desenvolver as suas teorias praticas a medida que reflete sozinho
e em conjunto na acdo e sobre ela. Por isso, ser educador/professor é uma atividade de

extrema importancia, sendo que a educacdo é algo que comeca, mas nunca acaba.

Como foi previsto no inicio do estagio, a tematica por mim escolhida, para
aprofundamento no decorrer da pratica pedagdgica, foi na area de Portugués,
especificamente, a formacdo de palavras. Assim sendo, foi este o tema trabalhado e

analisado no 1° Ciclo do Ensino Basico.

Desta forma, o corpo do presente relatorio divide-se em trés capitulos. Assim, o
primeiro capitulo refere-se a contextualizacdo da pratica profissional, dando atencdo ao
meio envolvente, as suas potencialidades e crescimento que este possui para poderem
ser utilizadas pela escola. Refere-se, ainda, & caracterizacdo da escola e da sala de aula,
com todos o0s recursos disponiveis que esta tem para o pleno desenvolvimento de

atividades ludicas e criativas, como a caracterizagdo do grupo e da turma que



permitiram que todos os projetos fossem realizados. O segundo capitulo remete para a
descricdo e desenvolvimento da Pratica Pedagdgica Supervisionada nos dois niveis de
ensino. Relativamente ao terceiro e Gltimo capitulo, contempla o estudo desenvolvido,
bem como a metodologia aplicada, os individuos implicados, os instrumentos e técnicas

utilizadas e selecionadas para fundamentar a pratica em questao.

Concluindo, este relatorio apresenta as consideracgdes finais e referéncias bibliograficas

que serviram de suporte a elaboragdo desta tematica.



| Capitulo



Enquadramento Institucional — Organizacdo e Administragdo Escolar

Como reitera a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) (Lei n°46/1986 de 14 de
outubro, art.1°), uma instituicdo escolar deve ser inclusiva, um local onde reine a
igualdade de oportunidades, estabelecendo um carater universal, obrigatorio e gratuito,
sendo o sistema educativo um conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a
educacdo que se exprime pela garantia de uma permanente ac¢do formativa orientada
para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e

democratizacdo da sociedade.

As instituices que frequentei durante os meses de estagio (PES | e PES II) pertencem a
rede pablica e localizam-se na cidade da Guarda, tendo decorrido o primeiro, PES I, no
ensino pré-escolar, no Jardim de Infancia das Lameirinhas, e 0 segundo estagio no
ensino do 1° CEB, PES Il, na Escola Bésica de Santa Zita.

Assim sendo, o ponto que se segue faz referéncia as caracterizacdes do meio envolvente
das instituicbes do ensino do pré-escolar e do ensino do 1° CEB, como também

especifica o grupo/turma de trabalho durante o periodo de estagio.

1- Caracterizacéo do meio envolvente

A cidade da Guarda’, foi fundada a 27 de novembro de 1199, através do Foral de D.
Sancho | (segundo Rei de Portugal). A sua fundacdo deve-se ao centro administrativo
de comércio, organizacdo e defesa da fronteira da Beira contra os reinos do centro da
Peninsula Ibérica, nomeadamente o Reino de Ledo, Castela e Espanha. Tera sido a este

propdsito que se deve o nome Guarda.

Esta cidade € conhecida pela cidade dos cinco efes que a caracterizam e dos quais 0s

guardenses se orgulham: Forte, Fria, Farta, Fiel e Formosa.

! Informagéo retirada do site da Camara Municipal da Guarda
(http://www.mun-guarda.pt/index.asp?idedicao=51&idSeccao=576&Action=seccao)



Forte, porque constituiu uma fortaleza com as portas das muralhas, a Torre de

Menagem e a Torre dos Ferreiros.

Fria, devido ao clima tipicamente montanhoso, onde as temperaturas médias em agosto
ndo chegam aos 20° e as maximas sdo inferiores a 30°, ocorrendo algumas quedas de

neve no inverno, sendo em média 14 dias por ano.

Farta, uma vez que a fertilidade do Vale do Mondego garante sabores divinos e mesas

ricamente abastecidas.

Fiel, porque no século X1V o alcaide Alvaro Gil Cabral, fiel ao Mestre de Avis, durante
a crise de 1383-85, negou-se a entregar as chaves da cidade da Guarda ao Rei de

Castela.
Formosa, devido a beleza natural que a envolve.

Neste contexto, segue-se um poema da autoria de Nuno Montemor acerca de algumas

caracteristicas da cidade da Guarda.

Minha terra alta de azul e neve,
Como te quero e tdo mal te julgam!
Outros te dizem falsa porque lhes faltas
E s6 a mim te dés;

Chamam-te feia porque s6 a mim sorris
Mas, em paga, reconhecem-te forte
Porque me és fiel!

E se te encontram fria é no Inverno, quando te
Muito me tarda o meu amigo na Guarda
Despem,

Quando ja nao és farta porque Ihe deste os frutos.

Nuno de Montemor

A cidade da Guarda fica situada na Beira Alta (figura 1%), localizando-se na extremidade
oriental do macico, na vertente noroeste da cadeia montanhosa da Serra da Estrela,

atingindo o ponto de maior altitude 1056 metros (sendo assim considerada a cidade

2 Informagdo retirada de: www.google.pt: localizagdo geografica da guarda


http://www.google.pt/

mais alta de Portugal). Localizada a menos de quarenta e cinco quilémetros da fronteira
com Espanha, tem uma area de 717,9 Km2 e a populacdo é de vinte e cinco mil,
quinhentos e vinte residentes (dados do Censo de 2011). E de referir que nesta regido se
evidenciou ao longo do século XX o fenémeno do éxodo rural, detendo assim os

maiores quantitativos demograficos regionais.

E sede de distrito com catorze concelhos (figura 2°), onde se retinem, atualmente,
cinquenta e seis freguesias (sendo trés das principais, os urbanos, a da Sé, a de S.
Vicente e a de S. Miguel). O concelho da Guarda faz fronteira com os concelhos de

Celorico da Beira, Pinhel, Sabugal e Belmonte.

Figura 1 — Mapa de Portugal Figura 2 — Mapa dos concelhos da Guarda

® Informagéo retirada de: www.google.pt: mapa de concelhos da cidade da guarda


http://www.google.pt/

2-Caracterizacdo do meio Pré-Escolar

Este ponto remete para a caracterizacdo do meio escolar do Jardim de Infancia das
Lameirinhas, mais especificamente a sala de 5 anos, onde decorreu a Pratica de Ensino

Supervisionada I.

2.1- Objetivos gerais na educacéo Pré-Escolar

A educacdo Pré-Escolar é a primeira etapa de formacdo de um individuo, no qual

pretende formar e desenvolver um cidaddo autdnomo.

, . ... .. 4 .. o
Neste contexto, é pertinente encetar os principais objetivos ™ definidos para a educacao
Pré-Escolar, tais como promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca com
base em experiéncias de vida social e democrética, ou contribuir para oportunidade de

acesso a escola e sucesso na aprendizagem.

Deve-se incentivar a insercdo da crianca em grupos sociais diversos, de modo a
contactar com diversas culturas e saber respeitad-las, como membro da sociedade.
Estimular o desenvolvimento global da crianca, incutindo comportamentos que

favoregcam aprendizagens significativas e diferenciadas.

Fomentar a expressao e a comunicacdo através de meios de relacdo, de informacéo, de
sensibilizacdo estética e de compreensdo do mundo e desenvolver a curiosidade e o

pensamento critico.

Em caso de criangas com inadaptagdes, deficiéncias ou precocidades deve-se dar a
melhor orientacdo e conforto, assim como se deve promover a participacdo das familias

no processo educativo e estabelecer relacdes afetivas de colaboragdo com a familia.

* Informagéo retirada da Lei de Bases para a Educacéo Pré-Escolar.



2.2-Caracterizagdo do meio envolvente do Jardim de Inféncia das
Lameirinhas

A Junta de Freguesia da Sé° (figura 3°%), com uma é&rea de aproximadamente 19
quilometros quadrados, localiza-se no Macigo Nordeste da Serra da Estrela. Situa-se na
Zona Urbana da cidade da Guarda, fazendo fronteira com as freguesias de S. Vicente, S.
Miguel da Guarda, Macainhas de Baixo, Vale de Estrela, Aldeia do Bispo, Pandias de

Cima, Vila Garcia e Casal de Cinza.

Figura 3 — Freguesia da Sé

Possui uma area total de 17,12 kmz2, de 6 958 habitantes (2011) e a sua densidade € de
420 hab/km2,

% Informagéo retirada do site da Junta de Freguesia da Sé da Guarda
(http:/lwww.freg-seguarda.com/index.php?option=com_content&task=view&id=23&Itemid=29)
® Informagdo retirada de: www.google.pt: freguesias da cidade da guarda


http://www.google.pt/

Esta freguesia (figura 4’) corresponde a uma das freguesias urbanas do concelho e a
mais antiga das que integram a cidade da Guarda. O seu nome
provém da prépria catedral, situada no centro da Praca Luis de
Camoes e &, efetivamente, o berco da cidade que hoje se estende em

redor e outras freguesias.

Figura 4 — Brasao
Freguesia da Sé

Como se refere no site da Junta de Freguesia da Sé, esta freguesia apresenta como
principais potencialidades o turismo e o0 pequeno comercio, embora se esteja a

desenvolver.

Dado que o bairro das Lameirinhas pertence a freguesia da Sé, este disponibiliza todos
0s meios enunciados acima, visto situar-se no centro urbano da Guarda (figura 5°).
Facilita, assim, a deslocacdo com o grupo de criangas para visitar areas verdes,
comércio, jardins, agrupamento de escolas Santa Clara, Teatro Municipal da Guarda
Biblioteca Municipal Eduardo Lourenco, Sé Catedral, entre outros locais de referéncia.

Trata-se de um bairro bastante movimentado e ativo devido a todas as condi¢des que

oferece, ndo sendo, assim, apenas um bairro dormitério, sustentando ainda diversos

postos de trabalho.
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Figura 5 — Centro Urbano da Guarda

No que se refere ao clima, o bairro das Lameirinhas é uma das zonas climaticas mais

hostis da cidade, em virtude de ndo haver protecdo dos ventos vindos da Serra da

Estrela.

" Informagéo retirada de www.google.pt: Bras&o da cidade da Guarda
® Informagdo retirada de: www.google.pt: Bairro das Lameirinhas, Guarda


http://www.google.pt/
http://www.google.pt/

No ano letivo de 1986/87° entrou em funcionamento o jardim de infancia no edificio da
escola do 1° Ciclo do Ensino Bésico, no bairro das Lameirinhas, ocupando parte do seu
rés do chdo e cave, com dois locais de atividades letivas. Este espaco foi todo adaptado
ao ensino pré-escolar, ja que este edificio ndo se encontrava adequado a criancas desta

faixa etaria, mas sim a criancas do 1° Ciclo.

2.3-Caracterizacao da Instituicao

Como ja referimos anteriormente, esta instituicdo, Jardim de Infancia das Lameirinhas,
encontra-se a funcionar no edificio da escola do 1° CEB de Lameirinhas desde 1986/87,

ocupando parte do seu rés do chéo e cave.

Recursos fisicos e equipamentos

Espaco interior

Do Jardim de Infancia fazem parte duas salas de atividades letivas, uma sala polivalente
onde funciona a Componente de Apoio a Familia (CAF), uma sala de educadores, uma
sala de espera, as respetivas instalacdes sanitarias, uma arrecadacdo comum com a
escola do 1° CEB, onde esta instalada a caldeira de aquecimento para todo o edificio

escolar.

Cada sala de atividade, com cerca de 63,1m? tem o chéo revestido a madeira (tacos
envernizados) e possui trés janelas amplas para a frente do edificio e duas para trés.
Existe uma area com uma banca de marmore e uma zona de &gua, sendo o chdo de
mosaicos, e mais utilizada em atividades de expressdo plastica e pintura. O aquecimento

das salas é a partir da caldeira central. Cada sala tem ainda uma pequena arrecadacgéo.

A instituicdo possui, junto as salas de atividades, um pequeno atrio interior (figura 6),
sendo 0 Unico espago a utilizar quando o tempo esta mau pelos dois niveis, ou seja,
Jardim de Infancia e 1° CEB. E, assim, um espaco comum, o que traz alguns
inconvenientes, nomeadamente no acesso ao WC, ao telefone, a campainha do portdo de

entrada exterior, e a sala da CAF.

% Informagéo disponibilizada pela Educadora.
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Figura 6 — Atrio interior
Fonte: Propria

As instalacdes sanitarias, com 9,1m? comuns as duas salas, comportam trés sanitas para
criancas e uma para adultos, dois labados (figura 7) para criangas e um para adultos. O

acesso é feito pelo atrio.

Figura 7 — Casa de banho
Fonte: Propria
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Na ligacdo do atrio a escadaria que da acesso a sala da CAF, estd um pequeno hall com
7,8m% Junto a este, existe uma sala de apoio, com 5m* onde se atendem os

encarregados de educacdo e/ou outros utentes e onde sdo feitas reunides pontuais.

A sala da CAF (figura 8), com 69,8m?, é onde se faz o acolhimento das criancas, o

prolongamento de horario e funciona ainda como refeitorio (nos lanches e almoco).

Figura8 — Componente de Apoio a Familia
Fonte: Propria

Das instala¢des sanitarias da CAF fazem parte duas casas de banho, uma para criancas
com necessidades educativas especiais (NEE), com 7,9m? com sanita (figura 9), e
lavatério adaptado e outra, com uma é&rea de 18m?, que tem uma bancada com quatro

lavatdrios, quatro sanitas e um poliba.

Figura 9 — Casa de banho para NEE
Fonte: Propria
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A sala das educadoras é onde se encontra o telefone e o arquivo, e é também onde se

realizam as reunides do pessoal docente e ndo docente.

A sala de espera € o local onde os pais esperam pelas criancas na hora de saida. E neste
espaco que também se arruma o material de psicomotricidade. S&o ainda realizadas

exposicoes temporarias dos trabalhos das criangas (figura 10).

Existe também uma &rea onde se encontram os cabides das criangas, onde colocam 0s

casacos e as mochilas (figura 11).

Figura 10 — Sala de trabalhos
Fonte: Propria

Figura 11 - Cabides
Fonte: Propria

A arrecadacdo, na cave, € ampla e com duas divisdes, comum ao Jardim de Infancia e a
escola do 1° CEB. Uma primeira divisdo, mais pequena, é onde esta instalada a caldeira

13



de aquecimento para todo o edificio escolar. A outra divisdo de maior dimensdo
funciona como espaco amplo, onde é guardado o mobilidrio e material escolar que é

usado ocasionalmente.
Espaco exterior

Relativamente ao espaco exterior, este esta vedado com gradeamento, é bastante amplo
e constituido por um campo polidesportivo (figura 12), cercado de rede com piso de
cimento. A volta do edificio existe um revestimento a tijoleira, havendo dois espagos

com o chéo de placas de espuma.

Figura 12 — Campo polidesportivo
Fonte: Propria

Atrés do edificio existem espacos destinados a jardinagem que, por ndo serem
devidamente tratados, oferecem algum perigo ao nivel da seguranca, pois sempre que 0
tempo permite as criancas brincam no exterior. Este espaco encontra-se desprovido de
qualquer tipo de equipamento necessario ao desenrolar das atividades no exterior,
nomeadamente baloicos, escorregas, zonas que permitam a crianga o contato com relva,

agua, zonas de sombra, horta. Apenas existe uma caixa de areia (figura 13).

Figura 13 Caixa de areia
Fonte: Propria
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A instituicdo esta equipada com sistema de emergéncia (porta, alarme de fumo,
sinalizacdo interior e exterior). A utilizagdo de parte do espagco exterior (campo
polidesportivo) esta condicionada aos horérios do 1° CEB.

O horaério de abertura da instituicdo € as 07:45h e encerra as 18:45h.

2.4-Recursos humanos do Jardim de Infancia

Os recursos humanos existentes no Jardim de Infancia dividem-se em educadores de

infancia, assistente operacional, assistentes técnicas e representante dos pais.
Educadores de infancia

A docéncia é assumida por duas educadoras de infancia do quadro de agrupamento de
Escolas da Area Urbana da Guarda, Amélia Maria Grilo Pascoal Gongcalves,
responsavel pela instituicdo e titular do grupo de cinco anos, e Maria da Purificacdo de
Sousa Monteiro, titular do grupo de trés e quatro anos. Faz parte também dos recursos
deste jardim uma docente de Educagdo Especial e uma Terapeuta da Fala, do
Agrupamento de Escolas da Area Urbana da Guarda, que d4o apoio a uma crianca de
cinco anos com NEE.

Assistente operacional

A instituicdo conta com uma assistente operacional, Maria de Lurdes Mendes Martins
Teixeira, que da apoio as duas salas, assegurando ainda a limpeza das mesmas e dos
espagcos comuns, interiores e exteriores. Colabora no acolhimento das criangas, em

momentos de entrada e saida sempre que necessario.
Assistentes técnicas

Na componente de apoio a familia, existem trés assistentes técnicas do quadro de
pessoal da Camara Municipal da Guarda, e duas auxiliares colocadas através do Centro
de Emprego (POC). Uma assegura o acolhimento das criangas, o servi¢co de almogo, o
prolongamento de horario e a limpeza das respetivas instalagbes e outra esta como
auxiliar da sala dos cinco anos. Durante este ano letivo (2011/2012), uma das assistentes
técnicas beneficiard do estatuto de trabalhador estudante, tendo uma reducdo de uma

hora diaria.
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Representantes dos pais

Para uma maior articulacdo entre os varios agentes de educagdo e uma melhor
participacdo dos pais na gestdo do Jardim de Inféncia, a assembleia de pais elegeu dois

representantes, um por cada sala.

2.5-Caracterizacdo da sala

E uma sala extremamente organizada e funcional, o que permite maior facilidade na
deslocacdo das criancas e adultos. Tem boa luminosidade proveniente das quatro janelas
que possui, duas delas viradas para a parte frontal do jardim e outras duas para a parte
de tras. Existem também vérios armarios de arrumagdo de materiais e uma pequena
arrecadacdo que permite sempre ter 0os materiais proximos para a realizacéo das diversas

atividades.

A sala dos cinco anos do Jardim de Infancia de Lameirinhas encontra-se dividida em
diversos espacos, mais conhecidos no pré-escolar por (...) reas de interesse, que estdo
organizadas de forma a ter em conta aspetos praticos, bem como as mudancas de
interesse das criancas nas actividades (Educar a crianca, 1997: 163). Estes espagos

estdo organizados da seguinte forma (figura 14):

Espaco da casinha

Espaco das
construcoes

Figura 14 — Planta da Sala
Fonte: Propria
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Area dos jogos de mesa

Nesta area estdo contemplados diversos jogos: dominés, puzzles, formas geométricas,
cartas, jogos de enfiamento, blocos logicos, encaixes, jogos de memoria, de
correspondéncia, entre outros (figura 15). Todos estes jogos se encontram organizados
na estante de acordo com a sua finalidade e s&o trabalhados nas mesas de forma

retangular e quadrangular que existem na sala.

Figura 15 — Jogos de Mesa
Fonte: Propria

Esta area tem os seguintes objetivos e regras:
Obijetivos:

e Desenvolver a concentracao;

e Desenvolver o raciocinio l6gico-matematico;

e Conhecer a finalidade de cada jogo e conseguir alcanca-la;
e Incutir a responsabilidade de levar um jogo até ao fim;

e Responsabilizar para a arrumacéo correta dos jogos;

e Sensibilizar para a conservacao dos jogos;

e Conhecer as regras de cada jogo;

e |dentificar as cores e formas.

Regras:

e Devemos pedir ajuda quando ndo sabemos fazer ou arrumar um jogo;

e Devemos tratar bem dos jogos;

17



e N&o devemos misturar as pecas dos jogos.

Area dos fantoches
Desta area fazem parte um fantocheiro, diversos fantoches, uma mesa e duas cadeiras

onde se pode sentar o “publico” para assistir ao “espetaculo” (figura 16).
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Figura 16 - Fantocheiro
Fonte: Propria

Obijetivos:

Fomentar a criatividade;

[}
Desenvolver o interesse pela expressdo dramatica;

Trabalhar com fantoches;

[}
Estimular a contagem e recontagem de historias inventadas ou ouvidas.

Regras:
Devemos tratar bem os materiais que utilizam;
Podem estar apenas duas criangas nesta area;

Tirar da gaveta sé fantoches a ser utilizados.
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Area da leitura

Esta area contém uma manta, um banco e uma estante com livros, ndo sendo estes muito
variados (livros de contos, livros construidos pelas proprias criancas, livros didaticos)
(figura 17), pois a escola possui uma pequena biblioteca que pertence ao 1° CEB a qual

a educadora podera recorrer, para explorar melhor as historias e contacto com livros.

LTI

Figura 17 — Leitura
Fonte: Propria

Obijetivos:

e Desenvolver o respeito pelo espago do outro;

e Sensibilizar para a conservacdo do material existente;
e Desenvolver a concentragdo e a atencao;

e Desenvolver o gosto pela leitura;

e Desenvolver a expresséo oral;

e Desenvolver a linguagem: prondncia, diccao.

e Devemos respeitar 0s outros;

e Devemos falar baixo;

e Precisamos de ser cuidadosos com os livros;
e Folhear devagar;

e Verum livro de cada vez;

e Ndo tirar os livros aos colegas;
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e N&o por os livros no chdo;

e Apenas podem estar duas criangas nesta area em simultaneo.

Area da casinha

Esta area é constituida por: nenucos, cama (com lencdis e colchas), armarios, espelho,
tdbua de passar a ferro, ferro de engomar, cabide com roupas, radio, maquina de lavar
roupa, vassoura, pa, cozinha (mesa, cadeiras, avental, lava-loica, fogdo, pratos de
plastico, panelas, talheres, alimentos (tudo de plastico), e outros utensilios de cozinha).
E de referir que nesta area todos os materiais sio de madeira, excetuando a tabua de
passar a ferro e os ja mencionados em cima. Estes materiais de madeira tém todos as

esquinas polidas, para seguranca das criancas (figuras: 18, 19).

Figura 18 - Casinha
Fonte: Propria

Figura 19 - Casinha
Fonte: Propria

Obijetivos:

e Desenvolver o gosto pelo faz de conta;

e Reproduzir papéis sociais;

e Respeitar o papel representado pelo outro;

e Saber as funcdes de cada espaco da casinha;

e Desenvolver a criatividade.
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Regras

e Apenas podem brincar 4 criangas, com a devida autorizacdo e colocando o seu
nome no dia e no periodo (manhé&/tarde) em que esté a utilizar o espago.
e Na&o se pode fazer barulho;

e Devemos arrumar os brinquedos depois de brincar;

N&o devem sair do espaco os materiais (bonecas, loica...).

Area da garagem

Este espaco tem como material: carrinhos, avides, helicopteros, suportes de madeira
com rampas e um tapete grande com desenhos de vérias estradas. Nesta area, 0s
objetivos acabam por ser os mesmos da area referida anteriormente, uma vez que se
trata igualmente de um espago onde o “faz de conta” impera. As regras também sdo

semelhantes, mas em vez de quatro criangas s6 podem estar trés, sendo que uma delas

tem de ser uma menina (figura 20).

P

Figura 20 — Garagem
Fonte: Propria

Area das construcdes

Nesta area encontra-se uma manta e véarias caixas com legos. Pode pensar-se, por ser
uma area pequena em relacdo as outras, que nao tem muita importancia, mas ndo é de
todo verdade. Implicitos estdo diversos objetivos (figura 21).
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Figura 21 - Construg0es
Fonte: Propria

Obijetivos:

e Fomentar o raciocinio l6gico — matematico;
e Desenvolver a motricidade global e fina;

e Desenvolver a montagem e o0 encaixe de pecas.

Regras:

e Devemos preservar o material;

e Apenas podem estar trés criangas.

Area de conversa “Manta”

Esta area comtempla apenas uma manta, um mapa-mundo e um quadro branco (figura
22), mas é uma das areas mais importante da sala. E aqui que se fazem as reunides em
grande grupo, onde se cumpre as rotinas diarias e onde sdo planeadas as atividades a
curto, médio e longo prazo. E neste espaco que tém inicio geralmente as atividades
propostas quer pela educadora, quer pelas criangas e quer mesmo por nos estagiarias.
Funciona como uma espécie de “ponto de encontro” para as criangas se concentrarem

na realizacao das atividades.
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Figura 22 - Manta
Fonte: Propria

Objetivos:

e Fomentar o dialogo;
e Desenvolver a concentragdo;
e Trabalhar o respeito pelo outro;

e Cumprir as rotinas.

e Sentados com pernas a “chinés” e bragos cruzados;
e Devemos estar em siléncio;
e Devemos falar s6 na sua vez;

e Temos de ouvir as outras criangas, educadora e estagiarias.
Area da informatica

E constituida por um computador, destinado para o uso dos adultos e das criangas.

Possui um teclado, um rato, uma impressora (figura 23).
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Figura 23 — Informéatica
Fonte: Propria

Obijetivos:

e Desenvolver o contacto com as novas tecnologias;
e Fomentar diferentes tipos de escrita;

e Desenvolver o controlo motor;

e Visualizar vérias atividades em suporte digital;

e Executar diferentes tarefas.
Regras:

e Apenas podem estar duas criancas;

e Devemos cuidar do material informatico.

Area da pintura

Esta é uma das areas que se enquadra na expressdo plastica. Contém um cavalete de

pintura, dois aventais, tintas, pincéis e folhas (figura 24).
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Figura 24 — Pintura
Fonte: Propria

Objetivos:

e Estimular a criatividade;
e Desenvolver diferentes tipos de expressao;
e Fomentar o desenho livre;

e Desenvolver a pintura.

Regras:

e Apenas podem estar duas criangas neste cantinho;
e Colocamos sempre 0 avental antes de iniciar a pintura;

e Utilizamos um pincel para cada tinta.

Para além de tudo isto, a sala contém mesas de madeira onde sdo realizadas a maior

parte das atividades orientadas e livres.

No que se refere & organizacdo temporal da sala, esta contém diversos placares onde
estdo expostos os trabalhos das criancgas, que ao longo do ano véo sendo substituidos a

medida que se realizam novas atividades (figuras:25 e 26).
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Figura 26 - Placard

Figura 25 - Placard Fonte: Propria

Fonte: Propria

Contém ainda dois calendarios mensais. Num deles é registado o dia em que se
encontram e, no outro, onde o chefe do dia coloca o seu nome (figura 27), o quadro de
presencas, 0s aniversarios, quadro com as regras da sala, e o quadro do tempo (figura
28). O chefe do dia é que marca o tempo e a marcacdo das presencas é realizada de
forma auténoma pelas criancas.

Figura 27 — Chefe do dia Figura 28 — Quadro do tempo
Fonte: Propria Fonte: Propria

2.5-Caracterizacéo do grupo

No Jardim de Infancia das Lameirinhas, o grupo da sala de cinco anos é constituido por

catorze criangas, sendo nove do sexo feminino e cinco do sexo masculino (tabela 1).
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Sdo sete criancas de etnia cigana e uma crianca apresenta necessidades educativas

especiais. Destas criancas, seis frequentam pela terceira vez esta instituicdo e oito pela

segunda vez.

A maioria reside na cidade da Guarda e sdo oriundas da freguesia da Sé, a qual pertence

0 bairro das Lameirinhas, a excecdo de duas criancas que residem respetivamente em

Vale de Estrela (sendo transportada pelos servigos da autarquia) e outra na Aldeia do

Bispo.

E importante referir que duas das criangas inscritas no jardim de infancia nunca o

frequentaram. S¢ estivemos em contacto com doze criancas.

Menina

Menino

Total

14

Tabela 1 — NUmero de criancas

Geénero do grupo de criancas

Grafico 1 — Género do grupo das criangas

Através da observacdo do grafico 1, podemos verificar que se trata claramente de um

grupo em que o sexo feminino é predominante.
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Em termos de idade € um grupo homogeéneo, pois as idades variam entre cinco e seis

anos. Todas nasceram no ano de 2006, mas estdo compreendidas ao longo dos doze

meses (tabela 2).

Nome da crianga Data de nascimento
JP 09/01/2006
LP 27/01/2006
sC 17/03/2006
MF 18/04/2006
IP 12/06/2006
FA 30/06/2006
NA 15/07/2006
MP 08/08/2006
GO 13/09/2006
GB 08/10/2006
FF 26/10/2006
MP 28/10/2006
VS 20/11/2006
MB 10/12/2006

Tabela 2 — Idade das criangas

Através na analise (grafico 2), verificamos que mesmo com o ano letivo a acabar, a

maior parte das criancas ainda se encontram com cinco anos de idade. Como referimos

anteriormente, a média de idade do grupo é 5/6 anos. Trés das criangas com cinco anos

vao continuar a frequentar o Jardim de Infancia, ou seja, ndo transitaram para a escola
do 1° Ciclo do Ensino Basico (1° CEB).

Idades das criancas do

grupo
10
0 - .
5 anos 6 anos

Gréfico 2 - Distribuicdo de idades do grupo
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Apesar de ser um grupo homogéneo em termos de idade, é, no entanto, um grupo
bastante heterogéneo em termos de desenvolvimento, conhecimentos, vivéncias,
interesses e necessidades. Mas, de uma maneira geral, sdo criancas meigas, sociaveis,
com habitos de trabalho, exceto algumas criancas de etnia cigana que por faltarem
frequentemente, ndo conseguem ter 0 mesmo ritmo do resto das criancas que

diariamente vém ao Jardim de Infancia.

Globalmente, a motivacao deste grupo tem de ser feita através de pequenas historias, de
materiais e situagdes concretas do dia a dia. A maioria tem como atividade preferida o
jogo simbdlico na casinha das bonecas e na garagem.

Autonomia

No que concerne a autonomia, o grupo revela ser auténomo a nivel fisico. Vai a casa de
banho sem supervisao e faz toda a higiene sem ajuda, embora ainda sinta dificuldades

na coordenacdo motora, como € notorio quando tém de apertar os atacadores.

Na deslocacdo pelos espagos da sala também revelam elevado grau de autonomia, pois
dirigem-se para as areas de interesse sem qualquer dificuldade.

Relac¢es sociais

Ao nivel das relagdes sociais, as criancas encontram-se num meio adequado e que as
favorece. Algumas vezes, a maior dificuldade que o grupo tem é partilhar com o0s
outros, revelando que algumas criancas ainda se encontram num periodo de
egocentrismo, sendo, por vezes, necessaria a intervencdo de um adulto para mediar o
conflito. Gerir o grande grupo de emocdes, de aceitacdo do outro, de partilha de espaco
e materiais, de atencdo individualizada, torna-se, por vezes, complicado. E necessario
que a crianga evolua nos seus estadios a fim de estas caracteristicas darem lugar a

atitudes mais tolerantes, participativas, responsaveis e amigas dos outros.

E um grupo muito extrovertido e irrequieto, mas, no entanto, tem a capacidade de
aceitacdo de regras e o seu cumprimento. Percebem a razdo das normas que existem
para a vivéncia em grupo, devendo-se isto ao facto de a educadora ter trabalhado desde

inicio sobre estes principios.
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Linguagem

Este grupo possui criancas com algumas dificuldades a nivel da linguagem. Substituem
ou omitem fonemas das palavras, tém dificuldades de diccéo, articulagdo de palavras e
na construgcdo fréasica, evidenciando também dificuldades em relatar factos,

acontecimentos e recontar histérias com uma sequéncia logica.

E bom frisar que na descricdo anterior ndo estio englobadas todas as criangas do grupo,

mas algumas excecdes. No geral, o grupo comunica com facilidade.
Escrita

Ao nivel da escrita, algumas criancas apresentam dificuldades em redigir 0 seu nome e a
data, sendo necessario recorrer a0 copo com 0 Seu nome escrito e ajuda de um adulto
para registar a data, denotando-se estes casos nas criangas de etnia cigana que nao vao
com frequéncia ao Jardim de Infancia. As restantes criangas conseguem fazer este tipo
de atividade sem dificuldade. Relativamente a escrita de novas palavras, a maioria das

criancas ndo conseguem redigi-las sem que as estejam a visualizar.

Executam registos das diversas atividades de acordo com a informagéo que detém e,
através dos registos, percebe-se claramente a que atividade se referem.

Motricidade

As criancas manejam o lapis e o pincel com bastante destreza. Para algumas, a maior
dificuldade é o recorte com a utilizacdo da tesoura. Muitas delas recorrem a picotagem,
pois é-lhes mais fécil a utilizacdo do pico. Tanto a motricidade global como fina, no seu
todo, encontram-se adequada as idades do grupo.

Expressdo Musical

Sdo criangas que gostam muito de cantar e mimar as cangdes, notando-se uma ligeira
dificuldade no batimento ritmico. A musica transmite emogdes, sublinha experiéncias e
marca ocasifes pessoais e historicas, tornando-se, assim, numa forma ludica de

aprender.

As criangas participam com entusiasmo nas atividades de coordenagdo motora,

expressando-se bem atraves dos movimentos, necessitando, por vezes, de orientacdo
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para se movimentar sequencialmente de acordo com um compasso definido e ao som da

masica.
Raciocinio l6gico-matematico

A este nivel verificamos que a maior parte das criancas, ou mesmo todos, sdo capazes
de realizar este tipo de jogos. Conseguem classificar, distinguir tamanhos e formas e ja

compreendem nogdes como quantidade, tempo e espaco.

E um grupo que gosta de participar em jogos, principalmente quando um adulto também
colabora. S&o criancas interessadas e motivadas para a execucao das diversas atividades,
mantendo um nivel de concentracdo bastante elevado. Deste grupo faz parte uma

crianca com NEE.

A crianca possui perturbacdes do espetro de autismo (PEA). Este tipo de dificuldades
afeta principalmente as areas da comunicacdo, interacdo social e comportamento. E o
terceiro ano consecutivo que frequenta o Jardim de Infancia da Lameirinhas. No ano
letivo 2009/2010, foi-lhe diagnosticada esta dificuldade. Desde entdo, usufrui do plano
educativo individualizado (PEI), tendo necessidade de respostas educativas
diferenciadas. Para tal, estd enquadrado numa equipa multidisciplinar da qual fazem
parte a educadora de infancia titular do grupo, docentes de educacdo especial (apoio

pedagogico especializado), terapeuta da fala, profissionais de salde e os pais.

Neste momento, estéa perfeitamente enquadrado no grupo e mostra progresso de dia para
dia. Realiza todas as atividades que as restantes criancas executam, atendendo sempre as

suas limitacdes e capacidades.

Familia

Para se caracterizar o grupo € necessario atender as particularidades do seu agregado
familiar, j& que estes sdo o primeiro agente de socializagdo que a crianga conhece e,
juntamente com toda a comunidade educativa, faz parte do processo de ensino e

aprendizagem.

31



Ha& grande discrepancia no grupo dos pais. As idades destes variam entre os vinte e sete
e 0s quarenta e trés anos, enquanto as mées tém idades compreendidas entre 0s vinte e

dois e os quarenta e dois anos.

A maioria dos pais trabalha fora de casa, o que dificulta a gestdo de tempo de acordo

com as dos filhos.

A nivel socioeconémico, as familias das criancas da sala dos cinco anos pertencem a

uma classe média-baixa com algumas exceces (tabela 3).

Nome Profissdo do Pai Profissdo da Mae

JP Feirante

LP Empresario Escrituraria

SC Empregada de comércio

MF Feirante

IP Feirante Feirante

FA Engenheiro informatico Engenheira de  energias
renovaveis

NA Desempregado Desempregada

MP Feirante Feirante

GO Motorista Doméstica

GD Empresario Enfermeira

FF Feirante

MP Feirante

VS Feirante

MB Eletricista Administrativa

Tabela 3 — Profissao dos pais

As habilitacdes literrias dos pais variam entre o 4° ano de escolaridade e a licenciatura.
Relativamente ao agregado familiar, o nimero de elementos predominante é de trés ou

quatro pessoas, a excecao de algumas familias de etnia cigana.
Componente de apoio a familia (CAF)

A componente de apoio a familia corresponde ao servigo de rece¢do das criancas, do
almogo e as atividades desenvolvidas para além das cinco horas letivas diarias. O

objetivo é apoiar as familias (tabela 4).
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Criancas que usufruem da componente de apoio a familia

Nome da Crianca Almocgo Prolongamento de
horario
JP X
LP X X
SC X X
MF X
IP X
FA X
NA X
MP X
GO X
GD X X
FF X
MP X
VS X
MB X X

Tabela 4- Criangas que usufruem da CAF

14 A

12

m Criangas que usufruem da
CAF

Almoco

10 +

® Prolongamento de horario

O -

Gréfico 3 — Criancas que usufruem da CAF
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Todas as criancas usufruem da componente de apoio a familia, mas nem todos usufruem
das duas opcBes que esta dispde. SO treze das catorze criangas almogam no Jardim de
Infancia e apenas cinco ficam na CAF para o prolongamento de horério (gréafico 3).

2.6- Rotina diaria

Tabela da rotina didria do grupo

07:45 Sala da CAF Acolhimento Auxiliares de acéo
educativa e
animadoras

09:00 — Sala — area de Marcacdo das presencas pelas Educadora e

09:45 jogos de mesa préprias criangas, jogos de mesa criancas

09:45 — Sala — area de Dialogo / conversacdo Educadora e

10:15 reunido (tapete) criangas

10:15 Casa de banho Higiene Criancas, educadora
e auxiliar

10:20 Refeitorio Lanche* Criangas e auxiliares

(CAF) de acdo educativa

10:30 Recreio Criancas e auxiliares
de acdo educativa

10:45 Sala Atividade orientada e atividade livre Educadora e as
criangas

11:50 Casa de banho Higiene Criancas, educadora
e auxiliar

12:00 CAF Almogo Criancas e
animadoras
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14:00 Sala — area de Dialogo Educadora e
reunido (tapete) criangas
14:15 Sala Atividade orientada e atividade livre  Educadora e
criangas
15:35 Sala — area de Conversagédo Educadora e
reunido (tapete) criangas
15:50 Casa de banho Higiene Criangas, educadora
e auxiliar
16:00 CAF Lanche Criancas e
animadoras

Tabela 5 - Rotina diéria das criangas

Nota: Esta rotina é alterada as segundas-feiras no periodo da manha, devido a

deslocacdo do grupo a piscina Municipal da Cidade da Guarda.

35




3-Caracterizagdo do meio escolar — 1° Ciclo do Ensino Basico

Este ponto remete para a caracterizacdo do meio escolar da Escola Basica de Santa Zita,
da instituicdo e, especificamente, da turma do 2° ano da sala C33, onde decorreu a

Préatica de Ensino Supervisionada I1.

3.1-Objetivos gerais do 1° Ciclo do Ensino Basico

A Lei de Bases do Sistema Educativo define alguns objetivoslO gue acompanham um
individuo durante processo de formacdo durante o seu percurso escolar. Desta forma, a
seguir, enumero 0s principais objetivos que vém inscritos nos artigos 7° e 8° artigos da
Lei n° 46/86 — Lei de Bases do Sistema Educativo, que prevé assegurar a boa formacao
de um aluno, de modo a este ser critico em tudo o que faz, quer seja na pratica como na

teoria de dado assunto do quotidiano, quer da cultura escolar.

Ao aluno também se devem proporcionar e desenvolver atividades manuais e promover
a educacdo artistica, como também se deve desenvolver o conhecimento e o0 apreco

pelos valores caracteristicos da identidade, lingua, historia e cultura portuguesas.

Oferecer a aquisicdo dos conhecimentos basicos que permitam o prosseguimento de
estudos ou a introducdo do aluno em esquemas de formacdo profissional, bem como
facilitar a aquisicdo e o desenvolvimento de métodos e instrumentos de trabalho pessoal

e em grupo.

As criangas com necessidades educativas especiais, nomeadamente, deficiéncias fisicas
e mentais, devem-se proporcionar condi¢es adequadas ao seu desenvolvimento e pleno

aproveitamento das suas capacidades.

A escola também deve fomentar o gosto por uma constante atualizacdo de
conhecimentos, sugerir, em liberdade de consciéncia, a aquisicdo de noc¢des de educacao

civica e moral.

10 Informacéo retirada da Lei de Bases do Sistema Educativo no 1° CEB
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3.2-Caracterizacdo do meio escolar da Escola Bésica de Santa Zita

A freguesia de S. Vicente'! é uma das trés freguesias da Guarda. Ocupa uma érea de
1.025 km?, na qual vivem 12.800 habitantes (figura 29'?).

Figura 29 — Freguesia de S. Vicente

A freguesia de S. Vicente®® (figura®) é uma das poucas freguesias portuguesas
territorialmente descontinuas, consistindo em duas partes de extensdo muito diferentes:
a parte principal (concentra 90% do territorio da freguesia) e um pequeno enclave (lugar
da Quinta dos Coviais de Baixo) a leste, separado do corpo principal pela Freguesia da
Se.

A historia da freguesia de S. Vicente anda de mdos dadas com a historia da cidade,
destacando-se o facto do fendmeno da Judiaria que lhe é propria e conferiu um toque
particular de convivéncia / conflito. O foral concedido por D. Sancho refere a presenca
dos Judeus na Guarda. No Foral outorgado por D. Manual | chega-se mesmo a localizar
e descrever as casas da Judiaria. As casas da Judiaria eram baixas, térreas ou de um

andar, tipo da casa portuguesa.

11 Informacéo retirada do site da Junta de Freguesia de S. Vicente
(http://www.patrimonio-turismo.com/juntas/zoom.php?identifx=650)

12 Informacéo retirada de: www.google.pt: freguesias da cidade da Guarda
13 Informacéo retirada do site da Junta de Freguesia de S. Vicente

(http:/lwww.patrimonio-turismo.com/juntas/zoom.php?identifx=650)
% Informagéo retirada de: www.google.pt: Brasdo da freguesia de S. Vicente da Guarda
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3.3-Caracterizacao da Instituicao

A Escola Bésica de Santa Zita (figura 30)™ situa-se na rua Pedro Alvares Cabral, e é
uma das catorze escolas que pertencem ao Agrupamento de Escolas de Afonso

Albuquerque.

Figura 30 — Escola Basica Santa Zita

No meio urbano®® concentra-se a maior taxa de frequéncia nos diferentes niveis de
ensino do Agrupamento. Nao muito distantes uns dos outros, encontram-se 0s trés
Jardins de Infancia, as sete Escolas do 1° Ciclo e a Escola sede do Agrupamento de
Santa Clara. No entanto, recentemente, a sede do agrupamento mudou para o
Agrupamento de Escolas Afonso Albuquerque, situada na Rua Avenida Dr. Afonso

Costa, estabelecimento com uma larga historia de ensino na cidade da Guarda.

As Escolas do 1° Ciclo encontram-se instaladas em edificios com projetos
arquitetonicos diferenciados e construidos em épocas diferentes, especificamente para o

ensino.

No que se refere & escola basica de Santa Zita'’, a sua construcdo obedece ao tipo CU3
(Plano de Centenarios Urbano) e encontra-se a funcionar desde o ano letivo de
1971/1972, sendo que 0s espacos exteriores sO a partir do ano letivo de 2000/2001 é que

se encontram em condicdes favoraveis ao seu devido aproveitamento.

15 Informacéo retirada de: http://www.bmel.pt/a-guarda-em-Iletras/bibliotecas-escolares/84-be-santazita
16 Projeto educativo
17 Documentos fornecidos pela professora
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Como refere Alarcdo, ndo podemos ignorar que a escola, seja quais forem as suas
caracteristicas, a sua estrutura, o seu tipo de gestdo e o numero de alunos, tem ainda
uma influéncia decisiva no desenvolvimento e na aprendizagem dos educandos e dos
educadores, mas na sua propria transformacéo e transformacédo da sociedade em que

ambos estao inseridos, (Alarcdo, 2005: 144).

Neste momento, encontra-se a funcionar com 140 alunos, distribuidos por sete turmas,
sendo duas turmas de 1° ano, em que numa delas contém alunos de 3° ano, dado ser uma
turma com poucos alunos, duas turmas de 2° ano, uma turma de 3° ano e duas turmas de

4° ano, com o seguinte horario de funcionamento (tabela 6).

Horario
Manha 08:30 12:30
Tarde 14:00 18:00

Tabela 6 - Horario da escola

No que diz respeito ao horério letivo, a escola seguiu as diretrizes vindas do Ministério

da Educacdo, como se verifica na seguinte tabela (tabela 7).

Periodos letivos Inicio Termo

1°0 Entre 10 e 14 de setembro | 14 de dezembro
de 2012

Pausas letivas 17 de dezembro de 2012 2 de janeiro de 2013
20 3 de janeiro de 2013 15 de marco de 2013
Pausas letivas 11 de fevereiro de 2013 13 de fevereiro de 2013
30 2 de abril de 2013 14 de junho de 2013
Pausas letivas 18 de marco de 2013 1 de abril de 2013

Tabela 7 - Horario letivo

Relativamente aos conteldos programaticos para o ano letivo em vigor, ano letivo
2012/2013, a escola seguiu o documento redigido pelo agrupamento de escolas da area
urbana da Guarda, com sede na escola de Santa Clara. Segue, também, um plano de
atividades, no qual estdo mencionadas varias atividades comemorativas. A Escola faz

também parte de um projeto “Leitura em rede”, em que também participam outras
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escolas do agrupamento. No que se refere a avaliacdo dos alunos, a escola segue

também as diretrizes do agrupamento.
Recursos fisicos e equipamentos
Espaco interior

No que concerne & estrutura da escola do 1° Ciclo da Santa Zita, esta é constituida por

trés pisos, distribuidos por rés do chéo, 1 e 2° andar.

O rés do chdo é composto pela biblioteca Virgilio Afonso (figuras 31 e 32), que desde
2002 passou a pertencer & rede de bibliotecas escolares. Ocupa uma &rea de 77m?,
distribuidos pelas varias areas como: rececao/acolhimento, leitura informal e periddicas,
leitura de documentos impressos, leitura de video, leitura e producdo multimédia e
trabalho de grupo. Estd equipada com mobiliario apropriado para o espago, sendo o
chéo revestido de madeira (tacos envernizados) e possui algumas janelas para a frente
do edificio. Encontra-se aberta durante todos os dias da semana com o horario das 9h as
12h e das 14h as 17h30 minutos e dispde de uma sala de arrumos. A biblioteca era
também local onde se elaborava o jornal da escola “Desejo de voar”, que neste

momento se encontra inativo por falta de incentivos e de disponibilidade por parte dos

professores e alunos.

Figura 31 - Biblioteca Figura 32 - Biblioteca
Fonte: Propria Fonte: Propria

Através da biblioteca, beneficia-se de uma passagem para o saldo polivalente, com cerca
de seis aquecedores, sete janelas amplas que conferem grande luminosidade, o chdo
revestido de tijoleira, trés pilares numa parte do saldo, bem como uma porta com uma

passagem que faz ligacdo ao interior da escola. Este € utilizado quando as condi¢des
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atmosféricas ndo sdo favoraveis a que os alunos brinquem a rua, fazendo também parte

do saldo uma sala onde estdo armazenados os materiais para as aulas de Expresséo

Fisico-Motora (figura 33).

Figura 33 — Saldo Polivalente
Fonte: Propria

Este piso usufrui ainda da unidade de multideficiéncia (figura 34), uma casa de banho

para os rapazes e um hall e escadaria que fazem ligacdo como 1° piso.

Figura 34 — Unidade
Multideficiéncia

Relativamente ao 1° piso, € constituido por um hall, um corredor onde se localizam as
cinco salas de aula, duas das salas estdo equipadas com retroprojetor e quadro
interativo. Destas cinco salas sé trés estdo a funcionar com turma. A outra destina-se ao
apoio educativo e a outra como sala de professores. Neste piso estd também a sala da
coordenadora, uma sala para as assistentes operacionais, uma casa de banho para

adultos e uma escadaria de acesso ao 2° piso.
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No que concerne ao segundo piso, é constituido por um hall e corredor, de acesso as
cinco salas de aula. Quatro delas com turmas, sendo que uma delas possui retroprojetor
e quadro interativo. A quinta funciona como centro de recursos TIC para a Educagéo
Especial (figura 35). Nesta sala trabalham duas Educadoras de Educacdo Especial que
adaptam e avaliam o material didatico para as criancas com multideficiéncia a nivel do

distrito da Guarda.

Figura 35— Salade TIC
Fonte: Propria

Contém ainda um centro de cépias (figura 36), uma sala das assistentes operacionais,

uma casa de banho para meninas, casa de banho adaptada para criangas com deficiéncia

(figura 37) e uma casa de banho para adultos.

Figura 36 — Sala de cdpias
Fonte: Propria

Figura 37 — Casa de banho
para NEE
Fonte: Propria
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Espaco exterior

No que se refere ao espaco exterior, este esta vedado com gradeamento em ferro. E
bastante amplo, sendo todo o edificio rodeado por jardim e bons acessos a todos os
pisos em paralelo. A escola tem trés entradas, duas que ddo acesso direto ao rés do chéo,

e a entrada superior ao nivel do 2° piso (figura 38).

Figura 38 — Espaco exterior
Fonte: Propria

No que concerne as areas de lazer construidas propositadamente para proporcionar
atividades ludicas aos alunos, o espaco exterior contém um campo de futebol vedado
com rede (figura 39), espaco para a pratica de basquetebol, uma caixa de areia, espaco
para jogos tradicionais e dois espagos apetrechados com aparelhos de madeira (figura

40), um com piso de borracha e outro revestido com areia.

Figura 40 - Jogos tradicionais
Fonte: Propria

Figura 39 - Campo de futebol
Fonte: Propria
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A instituicdo estd também equipada com sistema de emergéncia (porta, alarme de fumo,
sinalizacdo interior e exterior). Em todos o0s pisos encontramos este tipo de

equipamentos que nos ddo acesso a parte exterior da escola.

3.4-Recursos humanos da Escola do 1° CEB

Os recursos humanos existentes na escola dividem-se em professores do 1° Ciclo do
Ensino Basico, Professores de Educacdo Especial, Educadores do Ensino Especial,
Professores das Atividades Extracurriculares (pessoal docente) e assistentes
operacionais (pessoal ndo docente).

Pessoal docente

No que diz respeito ao pessoal docente, a escola usufrui de sete professoras titulares de
turma. Cada professora tem uma turma a sua responsabilidade, sendo uma destas
professoras a coordenadora da escola. No entanto, s6 cinco das professoras titulares é
que pertencem ao quadro de agrupamento de escolas da area urbana da Guarda. A
tempo integral encontra-se também uma professora de apoio educativo. Conta ainda

com uma professora de Educac¢do Especial, mas a tempo parcial.

No centro de recursos TIC para a Educacdo Especial, estdo presentes duas docentes de
Educacdo Especial com horario permanente e integral. Fazem parte também duas
docentes de Educacdo Especial que trabalham diretamente na unidade multideficiéncia.

A escola usufrui ainda de professores que lecionam as atividades extracurriculares,
(Expressdo e Educacdo Plastica, Expressdo e Educacdo Musical, Expresséo e Educacao
Fisico Motora e Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo), estando apenas na escola

no horario complementar.
Pessoal ndo docente

A instituicdo conta com seis assistentes operacionais, divididas pelo 1° e 2° pisos,

assegurando a limpeza das salas, da escola, dos espacos exteriores. Colaboram na
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entrada e saida das criancas da escola. E de salientar que uma das assistentes
operacionais é responsavel pelo funcionamento da biblioteca escolar e de toda a

dindmica envolvente.

Na unidade de multideficiéncia, contam ainda com a presenca de mais duas assistentes
operacionais, responsaveis pelo auxilio as criancas e a dinamica que este espaco

envolve.

3.5-Caracterizacdo da sala

A sala 6 (figura 41), situada no 2° piso, é complementada com uma parede de cabides
para os alunos, que nos etiquetamos para uma gestdo mais eficaz (figura 42). E uma sala
extremamente organizada e funcional o que permite maior facilidade na deslocagédo das
criancas e adultos. Tem boa luminosidade proveniente de trés janelas que possui, todas

viradas para a parte frontal da escola.

Figura 41 - Sala 6 Figura 42 - Cabides
Fonte: Propria Fonte: Propria
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No que se refere mais especificamente ao interior da sala, apresentamos uma planta da
sala (figura 43), que ao longo do estagio mudou Vvérias vezes no que diz respeito a
disposicdo das mesas dos alunos, devido ao seu comportamento ou aproveitamento

escolar.

Armario
Quadro de giz
Computador

Secretéarias dos alunos

Placard

L. Armario
Secretaria das
estagiarias
Aquecedor

Figura 43 — Planta da sala
Fonte: Propria

Como se verifica através da planta da sala de aula, a organizacdo espacial esta muito
bem conseguida, na medida em que possibilita grande mobilidade tanto por parte dos
alunos como dos professores para os auxiliarem. Quanto ao material existente,
relativamente a organizacgdo espacial, pode também verificar-se que as secretérias dos
alunos existem em numero suficiente para o nimero de alunos que constituem a turma,
dando, por vezes, oportunidade ao professor de colocar um aluno sozinho em

determinadas mesas. O material encontra-se em bom estado de preservacgéo e adequado

a faixa etaria dos alunos (figura 44).

Figura 44 — Interior da sala de aula
Fonte: Propria
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No que diz respeito ao quadro, a sala estd equipada com um quadro em ardosia, ou
vulgarmente designado por quadro de giz, em que as suas extremidades sdo moveis,
dando para fechar quando por algum motivo queremos projetar algum contetdo para 0s
alunos. O Unico problema para a projecao de historias e contetdos € o facto de a sala
ndo se encontrar equipada com projetor, implicando que cada vez que se quer utilizar
este tipo de estratégias seja necessario requerer na biblioteca o data show, que em
alguns momentos ja se encontra requisitado para outras salas ou mesmo para trabalhos
na biblioteca. No entanto, um aspeto positivo que encontramos na sala é o facto de estar
equipada com computador com acesso a internet (figura 45), permitindo a realizacdo de
diversas atividades com os alunos e também fomentar o gosto pela pesquisa e 0
esclarecimento de ddvidas que possam surgir no decorrer de uma aula. O material
informéatico €, sem ddvida, uma mais-valia para os professores e alunos na

operacionalizacdo das atividades e na busca de mais informacGes.

Figura45 - Informatica
Fonte: Propria

Relativamente ao aguecimento, a sala possui trés aquecedores que permitem aquecer
toda a sala, de modo a tornar confortavel a permanéncia dos alunos na sala, estarem
confortaveis permite que estejam mais concentrados nas aulas e nos contetdos que estdo

a ser explorados.

No que concerne & organizacdo dos materiais dos alunos, € também uma sala bem
estruturada e organizada. A sala contém dois armarios de arrumacgdes. Um, onde 0s
alunos colocam as respetivas caixas com 0s materiais e também algum material da sala,

como giz, folhas, tintas, entre outros materiais necessarios para a realizagdo das diversas
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atividades. Outro dos armarios existentes na sala é destinado a professora, onde coloca
toda a informagéo referente aos alunos, os processos individuais de cada um e toda a
documentacdo subjacente ao funcionamento da turma e da escola, visto a professora ser
também a coordenadora da mesma.

No que se refere a organizacdo temporal da sala, esta contém trés placares onde estdo
expostos os trabalhos dos alunos que ao longo do ano vao sendo substituidos & medida
que se realizam novas atividades de acordo com os contetdos explorados. Nos placares
estdo também presentes algumas estratégias utilizadas por nos para abordar os
conteddos. Como, por vezes, os placares ndo chegam para toda a informacdo que deve

estar exposta, também as paredes séo utilizadas para este fim (figuras 46).

Figura 46 — Placard de trabalhos
Fonte: Propria

A sala contempla ainda um placar destinado estritamente a estacdo do ano em que nos
encontramos. Este placar é, mudado, todas as estacGes do ano, de acordo com a
simbologia que a propria estacdo tem. De salientar que o placar de inverno (figura 47)

foi construido por nos, por nos encontrarmos presentes na mudanca de estacéo.

Figura 47 — Placard de inverno
Fonte: Prépria
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Ainda no que diz respeito a organizacdo temporal da sala, referir que a existéncia de um
quadro de aniversarios da aos alunos uma nogdo de tempo de forma extraordinaria e
motivante (figura 48). Os aniversarios que acontecem em periodo letivo s&o na sua
maioria das vezes, festejados. Outra forma de os alunos perceberem as mudancas que
eles proprios sofrem com o passar do tempo, € o facto de na sala existir um quadro com

as fotografias de todos os elementos da turma, tanto do 1° ano, como agora do 2° ano.

Figura 48 — Quadro de aniversarios
Fonte: Propria

A sala contempla ainda um calendario e um reldgio para situar os alunos no tempo.
Muitas vezes pensa-se que estes pormenores sao apenas apéndices da sala e que ndo tém
qualquer importancia para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, mas, com 0
decorrer do estagio, percebemos que sdo extremamente importantes para situar 0s
alunos no tempo. Nesta idade, a nocdo de tempo é um dos objetivos a alcancar e que 0s

alunos devem assimilar partir de objetos banais com que se deparam no seu dia a dia.

Nesta sequéncia, é importante referir o facto de no quadro estar sempre registada a data
do dia, més e ano em que nos encontramos. E também uma forma de situar e organizar

as aprendizagens diarias dos alunos.

A sala de aula é realmente um espaco pedagdgico préprio da turma. E como que o
ventre materno, o lugar que todos os seus elementos, os alunos, se encontram em
gestacdo educativa atraves da interacdo do desenvolvimento e da aprendizagem.
(Alarcdo, 2005: 142).
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3.6-Caracterizacéo do grupo do 1° CEB

Na escola basica da Santa Zita, a turma C33 do 2° ano € constituida por vinte alunos,

sete do sexo masculino e treze do sexo feminino (tabela 8 e gréfico 4). Um dos alunos

apresenta necessidades educativas especiais, é repetente no 2° ano e apenas veio para

esta instituicdo neste ano letivo. Foi transferido da escola do 1° Ciclo Augusto Gil, ja

referenciada como uma crianca com necessidades educativas especiais. Os restantes

dezanove alunos ja frequentam escola desde o ano letivo anterior, 2011/2012, tendo

todas frequentado o 1° ano juntos na mesma turma e com a mesma professora.

A maioria dos alunos reside na cidade da Guarda e sdo oriundas da freguesia da Sé e de

S. Vicente, a qual pertence a Escola Béasica de Santa Zita. Ndo hda, portanto, alunos

vindos de meios muito dispares, visto ambas as freguesias se localizaram no centro

urbano da Guarda.

Menino Menina

Total

7 13

20

Tabela 8 - Namero de alunos

Geénero do grupo de alunos

Grafico 4 - Género do grupo de alunos
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Através da observacdo do grafico, podemos verificar que se trata claramente de uma

turma em que o sexo feminino é predominante.

No que diz respeito & idade, a turma é homogeneo. As idades variam entre os sete e 0s
oito anos (grafico 5), havendo apenas um aluno que, neste ano civil, faz nove anos
devido a sua retencdo anteriormente mencionada. A maioria nasceu no ano de 2005,
com a excecdo da aluna ja referida que nasceu em 2004, estando as idades representadas

ao longo dos dozes meses do ano (tabela 9).

Nome do aluno Data de Nascimento
MS 04/01/2005
MS 02/02/2005
RR 12/03/2005
DL 13/03/2005
AB 12/04/2005
El 25/04/2005
LP 27/04/2005
IM 18/05/2004
GL 05/06/2005
LP 08/06/2005
GG 02/07/2005
BD 13/07/2005
FV 07/08/2005
GR 03/10/2005
PM 13/10/2005
DG 08/11/2005
AC 23/11/2005
AS 29/11/2005
AM 08/12/2005
HP 11/12/2005

Tabela 9 - Idades dos alunos
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Idades das criancgas da turma
15 +

10 ~

7 anos 8 anos

Gréfico 5 — Distribuicéo de idades da turma

Através da analise da tabela 9, verificamos que a maioria da turma concluira este ano
letivo ainda com sete anos, os restantes alunos com oito anos e apenas uma aluna com
nove anos. Como menciondmos anteriormente, a média de idades da turma é de 7/8

anos, com a excecdo da aluna repetente que ird fazer nove anos.

Apesar de ser uma turma homogénea em termos de idade é, no entanto, uma turma com
diferentes niveis de desenvolvimento, conhecimentos, vivéncias, interesses e
necessidades. Mas, de uma maneira geral, sdo criangcas meigas, sociaveis e com habitos
de trabalho.

Globalmente, esta turma est4 sempre motivada a participar, apreciando mais atividades
experimentais e ludicas que dao oportunidade a momentos de dialogo e confronto de

opini@es, principalmente na area da matematica que é a disciplina preferida (grafico 6).

Disciplina preferida
12 ~
10 -
8 -
6 -
4 -
2
0 T T T )
Portugués Matematica Estudo do Meio Expressoes

Gréfico 6 - Disciplina preferida dos alunos
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Portugués

No que concerne a &rea de Portugués, a turma, de um modo geral, revela bom
aproveitamento. De salientar que a aluna com necessidades educativas especiais tem um

curriculo adaptado as suas necessidades.

Relativamente a oralidade, alguns alunos ainda ndo conseguem articular corretamente o
seu discurso, utilizando vocabulério diversificado e sequencial, o que deriva de falta de
vivéncias por parte das criancas, levando também & falta de criatividade na criacdo e
reconto de histdrias. Em relacéo a leitura, a turma pratica uma leitura fluente e ritmada,
sendo a expressividade uma dificuldade para alguns alunos, que ndo sdo a maioria da

turma.

No que se refere a linguagem escrita, os alunos, na sua maioria, ndo gostam de escrever,
redigir textos e historias. No entanto, s6 nos alunos com mais dificuldades € que esta
dificuldade é mais notdéria. Mesmo nao sendo o0 que a turma na generalidade mais gosta
de fazer, conseguem redigir pequenos textos com poucos erros ortograficos e com

caligrafias legiveis.

Ao nivel do conhecimento explicito da lingua, gramatica, a turma conhece o
funcionamento da lingua e todas as suas especificidades de acordo com o nivel de

ensino em que se encontram.

Matematica

Na area de Matematica, disciplina preferida dos alunos como mostra o grafico 3, a

turma revela grande aptiddo para a aprendizagem dos contetdos.

Os alunos, de um modo geral, ttm um bom raciocinio matematico e compreendem
facilmente as operacdes para chegar ao resultado, utilizando também o calculo mental
gue é um objetivo da matematica e que nesta turma se encontra muito desenvolvido.
Resolvem muitas situa¢fes problematicas e utilizam diferentes estratégias de célculo,
identificam solidos geométricos e distinguem-nos de acordo com as suas caracteristicas,
escrevem e leem nameros, tanto por ordens como por classes, utilizam as simbologias

de grandeza, efetuam reflexdes de simetria, identificando os seus eixos.
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Em suma, no que a esta disciplina diz respeito, os alunos tém bom aproveitamento em

todos os conteudos.
Estudo do Meio

No que se refere a area de Estudo do Meio, os alunos identificam os meses do ano, 0s
acontecimentos mais importantes através de um calendario. Identificam as partes
constituintes do corpo humano e os 6rgaos dos sentidos, aplicam normas de prevencéo
seguranca rodoviéria, conhecem 0s meios de comunicacéo e a importancia que tem no
nosso dia a dia. Na boténica, também identificam os constituintes das plantas e as suas
funcGes, manifestando sempre grande vontade de participar e partilhar as suas vivéncias

com os colegas e o0s professores.

Como é uma area gque aborda contetdos que os alunos de alguma forma ja estiveram em
contacto ou j& ouviram falar, tentam sempre que as suas ideias prévias prevalecam sobre
0 que estdo aprender até que lhes seja provado o contrario. Tem grande aptidao para as
atividades experimentais e a sua motivacdo para a realizacdo das mesmas é sempre

elevada.
Expressbes Artisticas

Relativamente as expressdes artisticas, nds sO lecionamos, Expressdo e Educacdo
Plastica, Expressdo e Educacdo Dramética e Expressdo e Educacdo Fisico-Motora,
devido ao horério seguido pela turma e a Gltima expressao referida s6 podemos lecionar

porque a professora titular nos deu a possibilidade de trocar o horario.

No que se refere ao desempenho da turma nestas trés areas, a maioria tem mais aptidao
e esta mais motivado para a Educacédo e Expressao Motora. No entanto, dependendo das
atividades também se sentem interessados pela Expressdo e Educacgdo Plastica. Quanto a
Expressdo e Educagdo Dramaética, no geral, os alunos sentem-se mais inibidos, devido
ao facto de, por vezes, terem de se transformar noutras personagens ou alterar as suas
proprias vozes. No entanto, mostram-se sempre empenhados na realizagdo das

atividades.
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Atitudes e valores

A turma é pontual e assidua e, geralmente, cumpridora das regras implementadas na
sala de aula e na escola. Sdo alunos auténomos na realizagdo das suas tarefas e na

construcdo do seu proprio conhecimento e aprendizagem.

Revelam boa capacidade de se relacionar com o0s outros, mantendo boas relagdes com

o0s colegas e com os adultos da escola. S&o criancas meigas e bastante acolhedoras.
Estadios de desenvolvimento cognitivo da turma segundo Piaget

Os estadios de desenvolvimento cognitivo permitem-nos perceber os padrdes de
pensamento que as criancas usam desde o nascimento até ao final da adolescéncia. E
importante recordar, contudo, é que cada estadio principal € um sistema de pensamento
qualitativamente diferente do precedente. Cada estadio constitui uma transformacéo
fundamental dos processos de pensamento. E necessario salientar que a crianca deve
atravessar cada estadio segundo uma sequéncia regular, ndo sendo possivel avancar um
estadio, pois os estadios de desenvolvimento cognitivo sdo sequenciais. As criangas ndo
podem atrasar um estadio de desenvolvimento, nem acelerar 0 seu movimento de um
estadio para o seguinte. Precisam de experiéncia suficiente em cada estadio e de tempo

suficiente para interiorizar essa experiéncia antes de poderem prosseguir.

Nesta sequéncia, como referimos anteriormente, a média de idades da turma € de 7/8
anos, o que, segundo Piage nos indica que a turma se encontra no estadio das operagdes
concretas, ainda com algumas influéncias do estadio pré-operatério. Com o decorrer do
estagio foi isso mesmo que observdmos: a turma, de uma forma geral, € positivista,
compreende as relagcdes funcionais, porque sdo especificas e porque podem testar o0s
problemas, as criancas percebem os aspetos especificos, ou concretos do problema. Ao
nivel da compreensdo cognitiva dos alunos verifica-se uma lacuna dado que o seu
pensamento é concreto e ndo dispde de um equipamento mental que lhes permita
compreender abstragdes cognitivas. Traduzem as abstragdes em termos concretos e
altamente especificos, desenvolvendo a sua prépria forma de compreender os assuntos

de acordo com experiéncias especificas do seu dia a dia.

No entanto, por vezes, ainda sdo notdrias algumas influéncias do estadio pré-operatorio.

Alguns alunos da turma ainda ndo se encontram no seu todo no estadio de
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desenvolvimento cognitivo das operagdes concretas. Alguns alunos ainda se mostram

egocéntricos e com um pensamento pouco concreto, que sdo marcas do estadio anterior.
Familia

Para se caracterizar a turma € necessario atender as caracteristicas do seu agregado
familiar, sendo estes o primeiro agente de socializagdo que a crianga conhece e,
juntamente com toda a comunidade educativa, faz parte do processo de ensino e

aprendizagem.

A maioria dos pais trabalha fora de casa o que dificulta a gestdo de tempo de acordo

com os horarios dos filhos. A nivel socioecondmico, as familias dos alunos da sala

pertence a uma classe média (tabela 10).

Nome Profissdo da Pai Profissdo da Mae

MS Assistente operacional no hospital Desempregada

MS Desempregado Desempregado

RR Topdgrafo Empregada de balcéo

DL Desempregado Ajudante de cozinha

AB Mecanico Auxiliar de educacéo

El Ministro Evangélico Desempregada

LP GNR Empregada de balcéo

IM Arquiteto Professora de Educacéo Fisica

GL Serralheiro Mecénico Administrativa

LP Construtor civil / Agricultor Copeira

GG Professor Professor

BD Vendedor comercial Técnica administrativa

FV GNR Administrativa da  junta
auténoma das estradas

GR Vendedor Assistente operacional

PM Empregada de balcéo

DG Bate-chapas Doméstica

AC Empregado de balcéo Assistente Social

AS Camionista Desempregada

AM Informatico Esteticista

HP Seguranca Empregada de balcéo

Tabela 10 - Profisséo dos pais
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As habilitacOes literarias dos pais variam entre o 4° ano de escolaridade e o mestrado.
Relativamente ao agregado familiar, o nimero de elementos predominante é de trés ou

quatro pessoas (tabela 11).

Nome N° de irmaos

MS

MS

RR

DL

AB

El

LP

IM

GL

LP

GG

BD

FV

GR

PM

DG

AC

AS

AM

RlRlRrloloolkrkrkrkrkrNRIR RO R ol M-

HP

Tabela 11- NUmero de irméaos dos alunos

Atividades de tempos livres (ATL)

O ATL corresponde ao servico de rececao dos alunos, para o almoco e para atividades

desenvolvidas para além das cinco horas letivas diarias. O objetivo ¢é apoiar as familias.

Alunos que usufruem do ATL (tabela 12 e gréafico 7)

Nome Almoco Prolongamento de
horério
MS X X
MS
RR X X
DL X X
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AB X X
El

LP X X
IM

GL X X
LP X X
GG

BD X X
FV X X
GR X X
PM

DG X X
AC X X
AS X X
AM X X
HP X X

Tabela 12 - Alunos que usufruem ATL

16 -

14 -

12 -

Alunos que usufruem de ATL
m Almocgo
B Prolongamento de horario

B Alunos que nao usufruem de ATL

Grafico 7- Alunos que usufruem do ATL

A maioria dos alunos da turma usufrui ATL, tanto para almoco como para o
prolongamento do horario. Apenas cinco dos vinte alunos é que ndo recorre a este

Servico.

58



3.7-Horario da turma do 2° ano
Horario semanal da turma C3318

9:00 — 10:00 Portugués Matematica  Portugués Matematica

Portugués

10:00 — 10:30 Portugués Matematica  Portugués Matematica

Portugués

10:30 — 10:50 Intervalo

10:50 — 12:00 Matematica  Portugués Matematica  Portugués

Expresséo e
Educacao
Fisico Motora

12:00 - 14:00 Almogo

Estudo do Estudo do Estudo do Estudo do
14:00 — 15:00 Meio Meio Matematica Meio Meio
15:00 - 15:10
Intervalo
Expressdo e Estudo do Expressdoe  Estudo do Estudo do
15:10 — 16:00 Educacdo Meio Educagéo Meio Meio
Plastica Dramatica

Tabela 13 - Horario semanal da turma

18 Informacéo cedida pela professora cooperante
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|1 Capitulo



1-Descricdo da Pratica de Ensino Supervisionada

No que concerne a este ponto, sera realizada uma breve abordagem acerca do contexto
legal da PES, seguida de uma breve descricdo e reflexdo das experiéncias vividas
durante o estagio (PES | e PES II) no ensino do pré-escolar e ensino do 1° CEB,

respetivamente.

1.1-Contexto legal da Pratica de Ensino Supervisionada

Como ja foi mencionado anteriormente, a PES | decorreu no ensino pré-escolar, no
Jardim de Infancia das Lameirinhas, e a PES Il no ensino do 1° CEB na Escola Bésica
de Santa Zita. No entanto, acho pertinente, antes de refletir acerca desta préatica, fazer
uma breve descricdo do Decreto-Lei 43/2007 que autoriza o regime juridico da
habilitacdo profissional para a docéncia num determinado dominio e determina, ao
mesmo tempo, que a posse deste titulo constitui condi¢do indispensavel para o
desempenho docente, nos ensinos particular, publico e nas areas curriculares ou

disciplinares por esse dominio.

Neste contexto, a habilitacdo profissional para a docéncia advém da licenciatura em
Educacdo Basica e, posteriormente, Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e 1° CEB, que
se encontra inserido no processo de Bolonha, o qual nos habilita para a docéncia em
dois niveis de ensino distintos, ja mencionados anteriormente. A atribuicdo destas
competéncias permitird ao profissional a valoriza¢do de conhecimentos nos dois niveis
de ensino, tanto através da aplicacdo de conhecimentos cientificos, humanisticos,
tecnoldgicos ou mesmo artisticos, como na aplicacdo de metodologias de investigacao
educacional, o qual é capaz de se adaptar as diferentes caracteristicas e desafios que o0s
niveis de ensino abarcam. Valorizando, desta forma, a préatica de ensino supervisionado,
uma vez que constréi um momento privilegiado de aprendizagem na mobilizacdo de
conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes adquiridas em outras areas, na
producdo, em contexto real, de préaticas profissionais exemplares a situacdes concretas
na sala de aula, na escola e na articulagdo desta com a comunidade. Por sua vez, esta
unidade curricular permite a articulacdo de conhecimentos tedricos e praticos a ser
aplicados nas escolas, enquanto lugar de trabalho, de modo a que o desempenho dos

educadores e professores seja cada vez menos de um mero funcionario ou técnico e

61



cada vez mais o de um profissional capaz de se adaptar as caracteristicas e desafios
das situagOes singulares em funcdo das especificidades dos alunos e dos contextos
escolares e sociais (Decreto-Lei n°43/2007).

Neste sentido, o estagio representa na formacé&o inicial dos alunos o periodo final do seu
percurso para a obtencdo do estatuto que lhe conferira a graduacdo profissional

necessaria ao exercicio da profissdo docente.

No que diz respeito a educacdo no ensino pre-escolar, pretende-se desenvolver
competéncias nas areas de formacdo pessoal e social, conhecimento do mundo,
expressdo e comunicacdo (onde estdo inseridos 0s dominios das expressdes: motora,
dramética, pléastica e musical, o dominio da linguagem e abordagem a escrita e 0

dominio da matematica).

Relativamente ao ensino do 1° CEB, as competéncias a desenvolver verificam-se ao
nivel da lingua portuguesa, matematica, estudo do meio e expressdes artisticas (como a
fisico-motora, musical, draméatica e a plastica), que pretende abranger competéncias
transversais, promovendo o estudo acompanhado e area de projeto.

1.2-Descricdo da PES

No que concerne a pratica de ensino sob a forma de estagio supervisionado, é um
momento de extrema importancia no processo de formagdo de um professor/educador.
A sua realizacdo ¢ fulcral, uma vez que se efetua num contexto profissional e o qual
permite adquirir conhecimentos da instituicdo escolar e da comunidade envolvente,
como auxilia a desenvolver, aplicar diversas estratégias nas mais variadas atividades e
refletir acerca do sucesso e insucesso das mesmas, e como se podem colmatar
dificuldades.

Esta unidade curricular, para além de contribuir para o desenvolvimento pessoal e
profissional de um futuro professor/educador da educacao, contribui também para o seu
desenvolvimento social, devido ao contacto que se estabelece durante este percurso com
0s colegas, os professores cooperantes e os professores orientadores. O mesmo se
verifica com os alunos pelas aprendizagens e experiéncias que diariamente

proporcionaram durante as varias etapas que foram decorrendo durante o estagio no
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ensino Pré-Escolar e no ensino do 1° CEB, no periodo da observacgéo, da planificacéo,

da intervencéo e da avaliagdo.

Posto tudo isto, é importante refletir sobre a importancia da observacdo, integrada na
disciplina de Prética de Ensino Supervisionada, pois s6 a observacdo permite
caracterizar a situacdo educativa a qual o instrutor tera de fazer face em cada
momento. A identificacdo das principais variaveis em jogo e a andlise das suas

interacBes permitirdo a escolha das estratégias adequadas (Estrela, 1978: 57).

Os primeiros momentos de observacdo servem para o professor estagiario observar
como tudo funciona e o que rodeia a instituicdo, dedicando, por isso, algum tempo ao
meio envolvente, da instituicdo, da sala, da turma/grupo e o método, metodologia de
trabalho do professor cooperante, como também é essencial conhecer os habitos de
trabalho de toda a comunidade educativa. Ao observarmos, temos um objectivo em
vista: melhorar o ensino e a aprendizagem. Para atingirmos esse objectivo
necessitamos de ver com olhos de ver o que acontece dentro e fora da sala de aula, a
fim de analisar os alunos, o0 seu relacionamento consigo proprios, com os colegas, com
o(s) professor(es), coma familia, com a escola, com a sociedade, com o conhecimento.
E tudo isto num contexto do seu processo de desenvolvimento e de aprendizagem,
(Alarcéo, 2005: 188).

As observacdes sdo parte integrante de qualquer boa formacéao de professores, pois para
se formarem tem que existir uma complementaridade entre a formacdo académica
(tedrica) e a formacdo pedagdgica (pratica). As observacdes fazem parte da formacao
pedagogica. Como defendia Rousseau e Mialaret (1981) Comecai por conhecer 0s

v0ssos alunos/criancas pois de certeza que ndo os conheceis (Mialaret, 1981: 133).

Estes dois momentos, distintos, foi indispensavel e importante na medida em que
contribuiu para melhorar a pratica pedagogica, pois aprendi imenso. Fiquei a conhecer
mais de perto a realidade educativa que existe nos dias de hoje, tomando conhecimento
de técnicas, métodos e estratégias a utilizar futuramente. Técnicas essas que fui
adquirindo e que posteriormente iria colocar em préatica através do seguimento da

planificagéo.

A planificacéo foi o segundo momento pelo qual passei durante o periodo de estagio no

ensino pré-escolar e no ensino do 1° CEB. Esta auxilia educadores/professores a dar um
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rumo as suas atividades pedagoOgicas e a gerir 0 seu tempo de interacdo com o
grupo/alunos de trabalho, como também ajuda no decorrer de cada aula. No entanto, o
profissional da educacdo deve ter uma posicdo flexivel no que respeita a planificacao,
na medida em que esta, por vezes, ndo corre como planeado e, por isso, tem de ser

alterada, se assim o exigir.

Neste contexto, por planificagdo entende-se a actividade que consiste em definir e
sequenciar 0s objectivos do nosso ensino e da aprendizagem dos nossos alunos,
determinar processos para avaliar se eles foram conseguidos, prever algumas
estratégias de ensino/aprendizagem e selecionar materiais auxiliares, (Alarcdo, 2005:
158). Assim, o progresso de aprender a ensinar € descrito como um processo em que 0s
candidatos a professores aprendem a decidir quais os conteidos curriculares importantes
para a aprendizagem dos alunos e a forma como esse curriculo pode ser posto em

pratica na sala de aula através da realizacdo de atividades de aprendizagem.

No que concerne a avaliacdo, esta é entendida como processo sistematico para
determinar até que ponto os objetivos foram atingidos, sendo esta desempenhada pelo
professor/educador com o objetivo de recolher informacdo necessaria para tomar
decisbes corretas. A avaliacdo refere-se a um largo leque de informacéo recolhida e
sintetizada pelos professores/educadores acerca dos seus alunos e das suas salas de
aula. A informacdo acerca dos alunos pode ser recolhida através de uma série de
maneiras informais, tais como observacdes e trocas verbais (Arends,1995:229). Neste
contexto, pode-se ainda referir os diferentes tipos de avaliacdo que podem ser aplicados,

tais como a avaliagdo diagndstica, a avaliacdo formativa e a avaliagdo sumativa.

No entanto, os momentos de avaliacdo em que estivemos presente, no ensino Pré-
escolar e no ensino do 1° CEB, foram distintos. No pré-escolar sdo efetuadas grelhas de
avaliacdo para averiguar as aprendizagens das criangas, bem como a sua evolugdo ao
longo do ano, enquanto o 1° CEB tem de cumprir o programa escolar e 0s
conhecimentos dos alunos sdo verificados segundo os conhecimentos obtidos com a
realizacdo das fichas de avaliacdo mensal. Neste ciclo de ensino, tive ainda a
oportunidade de realizar avaliagbes mensais e avaliagdes trimestrais nas diferentes areas
disciplinares, tendo contribuido com a elaboracdo de fichas de avaliacdo e respetivas
grelhas de avaliagdo. Também me foi possibilitado estar presente na entrega das

avaliacdes, como no atendimento aos encarregados de educagéo.
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Concluindo, a avaliacdo nos dois niveis de ensino foi distinta e a0 mesmo tempo

gratificante por poder dar o meu contributo para a sua elaboracé&o.

1.3-Contexto institucional

A PES 1, no ensino pré-escolar, decorreu no Jardim de Infancia das Lameirinhas, que
pertence ao Agrupamento de Escolas de Afonso Albuquerque, no qual tive a
oportunidade de trabalhar com um grupo de 12 criangas com 5 e 6 anos de idade. A
pratica de ensino supervisionada neste nivel de ensino decorreu durante os meses de
fevereiro e junho de 2012, tendo comegado com duas semanas de observacdo e nove

regéncias dadas durante trés dias da semana, 22 a 42 feira.

No que diz respeito a PES 11, no ensino do 1° CEB, teve lugar na Escola Basica de Santa
Zita, também pertencente ao Agrupamento de Escola de Afonso Albuquerque, com uma
turma do 2° ano com 20 alunos, com 7 e 8 anos. A PES Il decorreu durante os meses de
outubro a janeiro de 2012, na qual, como na PES I, foi dado um periodo de duas
semanas a observacdo e seis semanas de regéncias durante trés dias da semana, 2% a 42

feira.

1.3.1-Pratica de Ensino Supervisionada I no Ensino Pré-Escolar

As Orientacdes Curriculares constituem um conjunto de principios para apoiar o
educador nas decisdes sobre a sua préatica, ou seja, para conduzir o0 processo educativo a
desenvolver com as criangas, pois a educacdo pré-escolar € a primeira etapa da

educacdo béasica no processo de educacdo ao longo da vida (OCEPE: 2007: 17).

A PES | vai ao encontro da forma como responder as necessidades, motivacdes e
interesses das criancas. Para que tal fosse possivel, a importancia da observacdo nos
primeiros dias na educagdo pré-escolar foi fundamental para perceber e orientar-me
como toda a instituicdo funcionava e o que rodeava o jardim, bem como conhecer a sala
de aula, rotinas do grupo, metodologia utilizada pela educadora e conhecer e interagir,
tendo em conta as necessidades do grupo. No que diz respeito a observacdo do grupo e
da metodologia da educadora, salientando que ndo foi uma aprendizagem estanque,

antes uma observagdo continua e constante. A interacdo nestas duas semanas de
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observacao foi fundamental para que conhecéssemos melhor o grupo de criangas, quais

0S Seus interesses e gostos pessoais e como reagia a educadora a cada situagéo.

Durante este curto periodo, ndo planifiquei nem participei ativamente na exploragdo dos
diversos conteidos e na realizacdo das atividades, podendo centrar-me num ponto de
cada vez e analisa-lo. O grupo estava a responsabilidade da educadora e eu s6 tinha de
me preocupar em assimilar o maximo que conseguia sobre determinados assuntos que a
educadora referia e chamava a atencdo do porqué se agir e trabalhar daquela forma e
ndo de outra e 0s objetivos que estdo por trds de cada atividade. A interacdo com a
educadora cooperante e a sua disponibilidade em relacdo a todas as questdes e duvidas
colocadas foi uma mais-valia, ajudando a colmatar duvidas e hesita¢cdes na planificacdo

das atividades.

A elaboracdo de uma planificacdo estava aliada a etapa de intervencdo. Este momento
teve algum impacto e as planificages eram realizadas consoante os planos de atividades
estabelecidos pela educadora. A PES | comecou em fevereiro e a educadora até esta
data ja tinha organizado o grupo, as suas rotinas, espaco e materiais didaticos desde o
inicio do ano letivo. Assim sendo, o trabalho planificado limitou-se a dar continuidade
ao trabalho ja iniciado pela educadora, respeitando todas as areas de contetdo de forma
articulada, tendo o cuidado de fazer o encadeamento das atividades para que existisse

um fio condutor na sua realizacéo.

Como ja foi referido anteriormente, as OCEPE servem de apoio ao educador na
concretizacdo das suas atividades, de modo a criar condi¢bes para que as criangas

aprendam de forma ldica e divertida.

Neste contexto, é pertinente apresentar um esquema relativo as areas de conteudo,
explicitando de forma sintetizada cada area de conteldo, e qual o seu papel de
orientacdo na planificagdo das atividades, tendo em conta 0 contexto de ensino e

aprendizagem das criancas.
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Areas de Contetido

i 1 A A
Avrea de Area de Avrea de
Formagéo Pessoal Expressdo e Conhecimento do
e Social Comunicacao Mundo

Dominio da
Dominio das
Expressoes

Linguagem Oral e
abordagem a
Escrita

Dominio da
Matematica

Dominio da Dominio da Dominio da Dominio da
Expressao Expresséo Expresséo Expressdo
Motora Dramatica Plastica Musical

Areas de contetido no 1°CEB

Conforme mostra 0 esquema, as areas de contetdo nao sdo trabalhadas individualmente,
mas sim trabalhadas numa perspetiva global, de modo a contribuir para o ensino e

aprendizagem das criancas.

No que se refere a area de Formacdo Pessoal e Social que devera favorecer, de acordo
com as fases de desenvolvimento, a aquisi¢ao de espirito critico e a interiorizacdo de
valore espirituais, estéticos morais e civicos (OCEPE,2007:51). Esta area é transversal
e integradora na medida que contribui para o conhecimento de si préprio, dos outros e
da relagdo com os outros, sendo influenciado e influenciando o meio que o rodeia. Desta
forma, as relagOes e a interacdes que o educador estabelece com cada crianca e com 0
grupo, a forma como apoia as relacdes e as interagdes entre criangas no grupo, séo o
suporte dessa educacdo. Neste contexto, o desenvolvimento pessoal e social apoia-se na
constituicdo de um ambiente relacional, em que a crianca é valorizada, escutada de
modo a contribuir para o seu bem-estar, autoestima, autonomia e a interiorizagcdo de
diferentes valores sociais, baseada na aquisicdo de espirito critico pressupfe
conhecimentos e atitudes que através de temas transversais conduzem a educagédo para a

cidadania.

A érea de Expressdo e Comunicacdo engloba as aprendizagens relacionadas com o
desenvolvimento psicomotor e simbolico que determinam a compreensdo e 0

progressivo dominio de diferentes formas de linguagem (OCEPE, 2007: 56).
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Nesta area distinguem-se trés dominios: dominio das expressdes, dominio da linguagem
oral e abordagem a escrita e o dominio da matematica que estdo intimamente
relacionados, uma vez que se referem a aquisicdo e a aprendizagem de cddigos, de
recolha de informacdo e de sensibilizacdo estética, indispensavel para as criangas

representarem o seu mundo interior e 0 mundo que o rodeia.

Dentro do dominio das expressdes estdo compreendidas quatro vertentes que tém a sua
especificidade propria, mas que ndo podem ser vistas de forma totalmente
independente, por se completarem mutuamente (OCEPE, 2007: 57).

Em relagdo a expressdo motora, deve-se proporcionar as criancas ocasifes de exercicios
variados, com recurso a diferentes materiais manipuldveis, de modo a que todas
aprendam a utilizar, dominar e conhecer 0 seu préprio corpo, que acompanhem o

progressivo desenvolvimento da motricidade global e motricidade fina.

No que diz respeito a expressao dramatica, em atividades de jogo simbdlico, atividade
espontanea, as criangas tomam consciéncia das suas reacdes, do seu poder sobre a
realidade, criando, imaginando situagdes de comunicacdo e interagdo com outras

criancas, acompanhada de diferentes materiais.

A expressao plastica relaciona-se com a expressdo motora na medida que se recorre a
diferentes materiais e instrumentos especificos e a cddigos proprios para desenhar,
pintar, cortar, colar, entre outros. Com a utilizacdo de alguns materiais, as criancas
conseguem recriar momentos de uma atividade, aspetos de um passeio ou de uma
historia, servindo também para transmitir aos pais e comunidade educativa o trabalho

desenvolvido.

A (ltima, a expressao musical, assenta num trabalho de exploracdo de sons e ritmos, em

que a crianga produz e explora aspetos como saber escutar, cantar, dancar, tocar e criar.

Relativamente ao dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, pretende-se
acentuar a importancia de tirar partido do que a crianga ja sabe, permitindo-lhe
contatar com diferentes funces do codigo escrito (OCEPE: 2007: 65). Este dominio
assenta na forma de expressdo e comunicagdo, através de um clima de comunicacao
criado pelo educador, em que a crianca ird dominando a linguagem e alargando o seu

vocabulrio. Por isso, é necessario criar as criangas momentos ludicos de aprendizagem,
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em que tenham contacto com diferentes codigos simbdlicos e que as levem a sentir

interesse e gosto pela leitura e pela escrita.

Relativamente ao dominio da matematica, as criangas v@o construindo nocdes
matematicas a partir das vivéncias do dia a dia no jardim de infancia, cabe ao educador
partir das situacGes do quotidiano para apoiar o desenvolvimento do pensamento
I6gico matematico (OCEPE, 2007: 73). A construcdo de nocBGes matematicas
fundamenta-se na vivéncia do espaco e do tempo, em atividades Iudicas e esponténeas,
através da exploracdo e manipulacio de materiais. E através destas experiéncias que a
crianca encontra principios logicos que Ihe permitam classificar, formar conjuntos,

seriar e ordenar.

Por fim, a area de conhecimento do mundo trata-se de uma &rea que desperta a
curiosidade natural da crianca, curiosidade que é fomentada e alargada na educacéo
pré-escolar através de oportunidades de contactar com novas situacdes que sao
simultaneamente ocasides de descoberta e exploragdo do mundo (OCEPE, 2007: 79).
Esta area esté, por isso, relacionada com a ciéncia, o conhecimento do meio préximo, de
outros meios e culturas. Com o apoio do educador permitira aprofundar questdes e
saberes sociais, método cientifico, observacdo, registos, construcbes de conceitos,
educacdo para a salude e educacdo ambiental. Todos os temas neste dominio sdo
criteriosamente escolhidos pelo educador, relacionados com os processos de aprender e
cabe ao educador decidir as formas como o processo se deve desenvolver, sistematizar,
registar e avaliar (OCEPE, 2007: 84).

Na realizacdo das planificacbes foi tido em conta o projeto curricular da escola, “A
Agua que nos une”. Foram criadas atividades que contemplassem todas as areas de
conteddo e permitissem oferecer ao grupo de criancas atividades ludicas e divertidas, de
modo a contatarem com outras realidades e contextos de ensino e aprendizagem. Foi
tudo isto colocado em pratica, através das varias estratégias utilizadas, apostando muito
no dialogo e na troca de experiéncias entre nos e o grupo. Neste sentido, acentua-se a
importancia da educacao pré-escolar partir do que as criangas sabem, da sua cultura e
saberes proprios. Respeitar e valorizar as caracteristicas individuais da crianca, a sua
diferenca, constitui a base de novas aprendizagens. A oportunidade de usufruir de

experiéncias diversificadas, num contexto facilitador de interaccGes sociais alargadas
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com outras criangas, ao construir o seu desenvolvimento e aprendizagem, va

contribuindo para o desenvolvimento e aprendizagem dos outros (OCEPE, 2007: 19).

Concluindo, a etapa de pratica de ensino supervisionado no ensino pré-escolar é
bastante &rdua e gratificante a0 mesmo tempo, na medida em que o educador ndo tem
tarefa facil ao ter a sua responsabilidade um grupo de criancas perspicazes e
interessadas em aprender e querer sempre mais. Deste modo, a arte de ensinar nao é
facil e aprender a ensinar consiste num processo de desenvolvimento que se desenrola
ao longo da vida, durante o qual se vai gradualmente descobrindo um estilo proprio
(Arends, 1995: 19).

Durante esta fase foram notorias algumas dificuldades, fruto da falta de experiéncia e de
oportunidade durante todo o percurso académico. No entanto, ndo deixou de ser um
periodo interessante, motivador e enriquecedor que permitiu orientar, motivar, oferecer
experiéncias e orientacGes acerca da pratica docente e como desempenhar um bom
papel perante as futuras criancas que irei acompanhar durante o percurso escolar. Assim
sendo, a PES | contribuiu para que crescer, aprender com as dificuldades que foram
surgindo, tendo contribuido para este progresso a educadora cooperante pela sua
disponibilidade, atencdo e predisposicdo em ajudar a aprender a ser uma boa
profissional.

1.3.2-Pratica de Ensino Supervisionada Il no Ensino do 1°CEB

O professor como educador é um factor determinante no desenvolvimento e na
aprendizagem do educando, (...), tem de ser competente na sua especialidade para
ensinar correctamente os contetdos programaticos da disciplina ou das disciplinas que
lecciona (Alarcéo, 2005: 140).

A Organizacéo Curricular e Programas do 1° Ciclo do Ensino Béasico implicam que o
desenvolvimento da educacéo escolar constitua uma oportunidade para que os alunos
realizem experiéncias de aprendizagem ativas, significativas, diversificadas, integradas

e socializadoras, de modo a garantirem o direito e 0 sucesso escolar de cada aluno.

As aprendizagens ativas tém como fundamento que os alunos tenham a oportunidade de
contactar e vivenciar situacfes estimulantes de trabalho através da manipulacdo de

objetos e meios didaticos, que vdo ao encontro de novos percursos e outros saberes.
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As aprendizagens significativas dizem respeito a origem e cultura de cada aluno e séo
determinantes para a aquisi¢cdo de novos significados. As aprendizagens constroem-se
significativamente quando estiverem adaptadas ao processo de desenvolvimento de cada

crianca.

Relativamente as aprendizagens diversificadas, referem-se a utilizacdo de recursos
variados que permitam uma variedade de abordagens dos contetdos programaticos. A

variacdo dos materiais, as técnicas sdo processos de desenvolvimento de um conteudo.

As aprendizagens integradas referem-se as experiéncias e 0s saberes anteriormente
adquiridos, para que estes se recriem e integrem no conhecimento de novas descobertas.
E os progressos conseguidos vao assim concorrendo para uma visdo da diversidade de

culturas e de pontos de vista.

As aprendizagens socializadoras garantem a formacdo moral e critica dos alunos, na
adaptacdo de saberes e no desenvolvimento das suas concec¢des. Estes principios estdo
enunciados no programa do 1° CEB e tem em consideragdo um conjunto de valores e
estratégias para que o aluno tenha um bom percurso escolar e consiga alcancar todos 0s

objetivos e desafios a que se propde.

A PES Il decorreu sob os mesmos moldes da PES I, em que foram dados alguns dias
para a observacdo, seguido da elaboracdo da planificacdo, a intervencdo e a avaliacdo.
Durante este periodo de ensino supervisionado, foram colocados em prética
conhecimentos adquiridos durante o percurso académico, 0s quais tivemos a
oportunidade de experimentar, testar conhecimentos, estratégias de atividades diversas a
aplicar na turma, assim como solucionar problemas e ajudar a colmatar as dificuldades
dos alunos. Cada regéncia era um desafio, pois a falta de experiéncia, tensdo,
nervosismo de falhar era uma constante, aplicar as estratégias, tomar decisdes para o
bem da turma, se iam ou ndo resultar ou se eram as mais adequadas para a sua
aprendizagem. Contudo, o professor principiante deve esperar estar nervoso durante os
minutos iniciais de contacto com os alunos. Mesmo o0s professores com 25 anos de
experiéncia ainda ficam nervosos quando os alunos entram na sala de aula pela
primeira vez (Arends, 1995: 490).

No entanto, de modo a colmatar estes anseios, a presenca da professora cooperante na

sala de aula ajudou a que os problemas que pudessem surgir a cada aula fossem

71



ultrapassados e superados, dando orientacéo, conselhos na forma como se podem ajustar

diversas estratégias em diferentes atividades.

Convém, neste contexto, referir o contacto entre professor/aluno, que se estabeleceu
desde o primeiro dia nesta instituicdo de ensino, uma vez que o professor, para além de
ensinar conteudos, deve estimular os seus alunos a aprender e a pensar de forma
autonoma e livre, capazes de pensarem por si proprios, exercendo o professor uma
grande influéncia no desenvolvimento e na aprendizagem do aluno. E que a sala de
aula é realmente o espago pedagégico proprio da turma. E como que o “ventre
materno”’, o lugar em que todos os seus elementos, os alunos se encontram em gestacao
educativa através da interaccao do desenvolvimento e da aprendizagem (Alarcéo, 2005:
142).

As planificacdes foram elaboradas consoante os planos pré-estabelecidos pela
professora cooperante, e foram abordadas todas as areas disciplinares, tentando, muitas
vezes, articular os conteddos das diferentes areas, possibilitando, desta forma, uma
melhor compreensdo e apreensdo dos contetdos dados para a turma. Todas as areas
curriculares disciplinares foram de grande destaque, por se tratar de uma turma do 2°

ano. E era pretendido que a turma consolidasse os contetdos iniciados no ano anterior.

A aplicagdo dos contetdos foi transmitida & turma através de vérias estratégias
diversificadas. Por isso, a cada dia, a cada semana de regéncia eram expostos a turma os
conteddos de uma forma ludica e divertida. Com o término da exposicdo das atividades,
em conjunto com a professora cooperante, foram avaliados os prés e os contras destas.
Por isso, no final de cada dia, debatiamos acerca da nossa prestacdo, do nosso
contributo para a aprendizagem da turma. Este processo teve os seus altos e baixos e,
em algumas situacOes, foi necessario proceder a uma revisdo dos recursos, das
estratégias utilizadas, pois ndo estavam a ir ao encontro dos objetivos pretendidos. Por
isso, para aperfei¢coar, melhorar a nossa pratica, em alguns momentos, tivemos de
recuar, repensar e construir novos recursos ou melhorar os ja existentes, para assim

aperfeicoar quer a nossa préatica, quer a aprendizagem dos alunos.

ApoOs esta fase, as aprendizagens e evolucdo foram notorias a cada dia. Apesar de este
periodo ser curto, é bastante trabalhoso e enriquecedor poder contribuir para o
crescimento pessoal e profissional do professor estagiario, como para 0

desenvolvimento dos alunos que nos acompanharam. Por isso, um professor quer em
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inicio de carreira, quer ja com longo percurso escolar, deve estar em contante
atualizacdo, isto é, em busca do saber. Deve atualizar os seus conhecimentos para
depois os aplicar da melhor maneira possivel, porque sé assim poderd ser um bom

profissional, capaz de se adaptar a diferentes situacoes.
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|11 Capitulo



Formacao de Palavras

Ao longo da histdria da lingua, podemos verificar que existem, sobretudo, duas formas
de enriquecimento do Iéxico. Uma delas, ja preconizada por Jodo de Barros em 1540, na
sua obra Em defesa e louvor da nossa linguagem, recorre a importagdo de palavras de
outras linguas, vivas ou mortas, procedendo, de seguida, ao seu aportuguesamento.
Outra serve-se dos processos internos da lingua, nomeadamente dos processos regulares
de formacdo de palavras, através da juncao de afixos (prefixos e sufixos) a formas de
base, ou seja, palavras primitivas. Este procedimento é transversal a historia da lingua,
mantendo-se atualmente em uso pelos falantes, como, por exemplo, na criacdo de

palavras como inverdade e deslargar.

E importante mencionar que a nossa lingua é um instrumento fundamental de acesso a
todos os saberes e sem o seu apurado dominio, no plano da escrita, outros saberes ndo
sdo adequadamente representados. Por isso, é importante sensibilizar e mesmo
responsabilizar todos os professores, sem excecdo e seja qual for a sua area disciplinar,
no sentido de cultivarem uma relacdo com a lingua que seja norteada pelo rigor e pela
exigéncia de correcdo linguistica, em todo 0 momento e em qualquer circunstancia do

processo de ensino e aprendizagem (PPEB, 2008:6).

Com o decorrer da PES, depardmo-nos com criangcas que apesar de bem instruidas,
comunicadoras e capazes de realizar tudo o que lhes era proposto, por vezes, algo
condicionava a plena concretizagdo das suas atividades. Além dos tradicionais erros
ortograficos, o significado de algumas palavras ndo era atingido, pelo menos téo
rapidamente quanto desejado. Se algumas vezes esta situacdo se verificava com palavras
primitivas que, de facto, ainda ndo faziam parte do seu vocabulario, outras acontecia
com palavras que, pelo facto de serem derivadas, ndo eram percebidas, embora os

alunos, depois, viessem a identificar a palavra primitiva.

Foi este 0 ponto de partida para a realizacdo deste trabalho que, deste modo, se encontra
dividido em duas partes: a parte tedrica, que expde as principais nogdes sobre a
formagéo de palavras, e uma parte mais pratica, onde se pretende apresentar um estudo
efetuado com a turma de criangas a partir da resolucdo de trés sequéncias de fichas

intercaladas na sala de aula do 1° CEB.

75



Neste contexto, € nossa intencdo, enquanto futuras profissionais da educacdo, criar
estratégias para intervir junto dos alunos, de forma a acompanhar, reeducar e colmatar

0s aspetos que se encontram mais fragilizados ao nivel da escrita.

O esquema seguinte faz uma breve contextualizagdo acerca do tema a tratar, a formacao

de palavras:
Prefixacéo
Afixacao Sufixacao
Derivacao Converséo Parassintese
de Palavras
Morfoldgica ]
Composicao
Morfossintética]

Formacdo de Palavras

Chama-se formacdo de palavras ao conjunto de processos morfossintaticos que
permitem a criagdo de unidades novas com base em morfemas lexicais. Utilizam-se,
assim, para formar novas palavras, os afixos de derivacdo ou os procedimentos de

composicao.

A afixacgdo é geralmente descrita com base nas propriedades que caracterizam os afixos
envolvidos, partindo da distingdo estabelecida pela posicdo relativa que ocupam na

estrutura morfologica em que ocorrem. No portugués, os afixos disponiveis sdo 0s
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prefixos, quando ocorrem na periferia esquerda da forma de base, e os sufixos, quando

se encontram a direita da forma de base.

A composi¢do é um processo de formacdo de palavras que consiste na associa¢do de

duas ou mais varidveis lexicais, que podem ser radicais ou palavras.

1-Derivacéao

A estrutura morfoldgica bésica descreve a estrutura das palavras simples do portugués,
em que a posicao de nucleo é ocupada por um radical morfologicamente inalisavel. A
estrutura das palavras complexas formadas por derivacdo corresponde a uma expansdo
dessa estrutura. Nestes casos, a posicdao de nucleo é ocupada por um radical complexo,
formado por um afixo derivacional, que é o nucleo dessa subestrutura morfolégica deste
radical encaixado, e pelo seu complemento, que pode ser um radical, um tema ou
mesmo uma palavra. A estrutura pode ser simples ou ainda complexa. Na morfologia do
portugués, tipicamente, o complemento precede o nucleo, pelo que a derivacéo é quase

exclusivamente um processo de sufixagéo.

1.1- Afixacao

A afixacdo € um processo morfoldgico que consiste na associacdo de um afixo a uma
forma de base: um radical dent-ista, um tema educa-¢do ou uma palavra avo-zinha. Os
afixos constituem uma classe fechada e, no Portugués, subdividem-se em prefixos,
sufixos e interfixos, consoante a posi¢do que ocupam na estrutura da palavra. Os afixos
podem ter vérias funcdes, como a especificacdo tematica, a flexdo, a derivacdo e a

modificacgéo.

Assim, os prefixos sdo afixos que se associam a esquerda de uma forma de base,
desinteressante. Os sufixos sdo afixos que se associam a direita de uma forma de base,
pedreiro. Os interfixos sdo afixos que ocorrem entre duas formas de base, como as

vogais de ligacdo nos compostos morfolégicos, reg-i-cida e psic-6-logo.
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1.1.1-Prefixacao
Em portugués, quase todos os prefixos sdo modificadores, isto é, ndo alteram a classe
gramatical da palavra, embora haja um pequeno nimero de prefixos derivacionais.

Estes prefixos derivacionais sdo prefixos que formam palavras derivadas e determinam

a classe gramatical da palavra em que ocorrem:
0
Rugas , antirrugas ag
Tem muitas rugas , na cara.
Este antirrugas , € muito bom.
Este creme antirrugas a¢j € muito bom.

Quanto aos prefixos modificadores, estes sdo afixos que ndo determinam a classe

gramatical da palavra em que ocorrem, como se verifica nos exemplos apresentados:

(1)
Humano g desumano g
Amor | desamor
Justo 4qj INJUStO agj
Fazer , refazer
Deferir indeferir,
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Os prefixos modificadores distribuem-se por diferentes categorias morfossemanticas.

No portugués, as mais relevantes séo as seguintes:

Avaliativos infra — infraestrutura
macro — macroeconomia
maxi — maxissaia

mega- megaconcerto
mini- minimercado
micro — microclima

super- su peri nteressante

Negagao des — desleal

in - injusto
Oposicao des - desligar
Quantificacéo uni — unicelular

bi — bimotor

tri - tripé
Referéncia Espacial ante — antecamara

sobre — sobrepor

sub - subcave

Referéncia Temporal pré — pré-historia
pos — pos-producdo
Repeticéo re — recomego

Desta classificagdo exclui-se um grande nimero de formas habitualmente consideradas
como prefixos, abster, adjunto, decair, ingerir, objeto, perfurar, prosseguir, anénimo,
diacronia, epiderme, simpatia, dado que todas, ou quase todas, as suas ocorréncias
estdo lexicalizadas, ou a base é inexplicavel em portugués, ou, ainda, o prefixo ndo tem

um valor semantico conhecido e estavel.

Com efeito, no portugués, os prefixos com maior grau de intervencdo ndo sdo muito

numerosos. Assim, verifica-se sobretudo a ocorréncia de des-, com valor negativo
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associado a bases adjetivais e com valor de oposicdo associado a verbos, in-, apenas
com valor negativo, associado a bases adjetivais e re-, valor de repeticdo, associado a

verbos.
(1)
Desleal ag inatil gj

Desfazer v refazer v

1.1.2 — Sufixacao

Relativamente aos sufixos, estes tomam o nome de sufixos derivacionais, sufixos
modificadores e sufixos de flexdo. Quanto a estes Ultimos, apenas sdo utilizados na
flexdo de género e nimero das palavras, ndo sendo, por isso, sentidos como verdadeiros

sufixos.

No que diz respeito aos sufixos derivacionais estes sdo sufixos que participam em
processos derivacionais de formacdo de palavras, alterando a classe gramatical de

origem.
(V)
educavel = ((Educa) tema verbal (Vel) (sufixo derivacional)) Adj

educagé-o = ((Educa) tema verbal (QéO) (sufixo derivacional)) N

Os sufixos modificadores sdo sufixos que formam palavras por modificagdo
morfologica. Ndo alteram, portanto, nenhuma das propriedades gramaticais de base,

apenas modificam a sua interpretagdo semantica:
V)
rapariguita = ((raparig) rn (ita) (sufixo modificador)) N

altissimo = ((alt) ragj (iSSIMO) (sufixo modificador)) Adj
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A utilizacdo de sufixos derivacionais permite-nos obter a seguinte classificacdo: séo
sufixos de adjetivagdo os que formam adjetivos, de adverbializagdo os que formam
advérbios, de nominalizacdo os que formam nomes e de verbalizacdo os que formam
verbos. Estas quatro classes subdividem-se, por sua vez, em deadjetivais, denominais e
deverbais, conforme selecionam, respetivamente, bases adjetivais, nominais ou verbais,

como mostra a tabela seguinte:

Adjetivacao Nominalizacdo | Verbalizacdo
Deadjetival Fraternal Decadentismo Eternizar
Belicista Magreza Facilitar
Claridade Dignificar
Alegria Robustecer
Denominal Simbolico Simbolismo Simbolizar
Montanhoso Papelaria Guerrear
Cultural Folhagem Ramificar
Cinzeiro Alvorecer
Abadia
Deverbal Realizavel Determinismo Dormitar
Proibitivo Animagéo Escrevinhar
Enganador Entendimento
Interessante Lavagem
Organizador
Tolerancia

1.1.3-Parassintese

No dominio da formacdo de palavras por derivacdo, h4& um processo particular, com
caracteristicas distintas da sufixacdo derivacional, chamado parassintese. A derivacao
parassintética, que pode ser exemplificada por formas como enfraquecer ou esbracejar,
é particularmente frequente na formacéo de verbos deadjetivais ou denominais, embora

também se verifiquem alguns casos de adjetivacao:
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(V)

EN pres fraqu ecer v
ES pref brac y gjar vy
EN pre son y ado/a v
Des pres alm y ado/a v

Geralmente, a parassintese é descrita como um processo de prefixacdo e sufixagdo
simultaneas, dado que tanto a prefixacdo da forma da base quanto a sua sufixacdo gera

formas ndo atestadas na lingua:

V1)
Enfraco/a fraquecer
Esbraco bracejar
Ensono sonado/a
Desalma almado/a

Os sufixos que integram as formas parassintéticas também permitem formar verbos por
simples sufixacdo, ou seja, nenhum dos sufixos que ocorre na parassintese é exclusivo

da parassintese ou inexistente em estruturas de derivacdo nao parassintética:

(VIII)
Escur escurecer
Pestan pestanejar
Vidro vidrado
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Quanto aos prefixos que integram as estruturas parassintéticas, eles ndo formam um
conjunto homogéneo. Aqueles que detém uma funcdo seméntica composicional séo
prefixos existentes no portugués, como: descafeinar, descarocgar. Os restantes, que tém
uma mera funcdo fatica, de reforco expressivo, ndo ocorrem em nenhuma outra

construcdo morfoldgica do portugués: abrilhantar, embelezar e esbranquicar.

Paralelamente, verifica-se que 0s verbos parassintéticos coexistem, em alguns casos,
com verbos em que o prefixo ndo estd presente, ainda que sejam frequentemente
assinalados como arcaismos ou provincianismos. Geralmente, o valor semantico é
idéntico (IX). Este contraste € também visivel em pares de formas pertencentes a
diferentes variedades do portugués (X), em formas pertencentes a diferentes variedades
do portugués (XI) e em formas cognatas que, em linguas diferentes, podem ocorrer ou

ndo como parassintéticos:

IX
Aparafusar parafusar
Emoldurar moldurar
Esfarrapar farrapar
X
Apacificar pacificar
XI
Baralhar embaralhar
Gatinhar engatinhar

No que diz respeito aos modificadores, estes formam um conjunto auténomo, dado que
0 seu comportamento é distinto do comportamento dos afixos derivacionais. Os afixos
modificadores ndo determinam as propriedades gramaticais das formas que integram,
competindo-lhes, exclusivamente, alterar a informacéo semantica do ndcleo. A classe
gramatical da forma de base e a classe gramatical da forma que contém o sufixo -inho é

sempre a mesma. Assim, quando se associa a um adjetivo, gera um adjetivo, quando se
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associa a um nome, gera um nome, quando se associa a um adverbio geram um

advérbio.

(X1
Barato g baratinho aqj
Sinoy sininho y
Cedo adj cedinho agj

1.2-Conversao

A conversdo é um processo de formacdo de palavras também chamado de derivacao
impropria. Este processo tem a particularidade de ndo introduzir qualquer distincao
formal entre a base e o derivado, consistindo numa mudanca de classe gramatical, com a

correspondente adaptacao de significado e, normalmente, também de padrao flexional.
Alguns processos de conversdo mais frequentes séo:

a) Nominalizacdo deverbal — um verbo nominaliza-se:
Jantar v jantar y
Andar v andar y
Ex. Amanhd, vou jantar a tua casa.

O jantar estava maravilhoso.

b) Nominalizagdo deadjetival — um adjetivo nominaliza-se:
Elétrico ag elétrico n
Genérico agj geneérico y
Ex. Cuidado com a ficha, podes apanhar um choque elétrico.
O elétrico esta atrasado.

c) Adjetivalizacdo denominal — um substantivo adjetiva-se:
Rosa y rosa agj

Pobre y pobre agj
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Ex. Aquela rosa é muito bonita.

A mochila rosa é a minha preferida.

d) Adverbializacdo deadjetival — um adjetivo passa a advérbio:
Alto pg alto agv
Forte agj forte agv
Ex. Amanhd, prevé-se um dia com nuvens altas.

A Maria falou alto para os colegas.

1.3- Nao-afixal

A derivagédo ndo-afixal caracteriza-se pelo facto de, em vez de se juntar um afixo a uma
base, se retirar um segmento a uma base. Trata-se sempre de um processo de
nominalizacdo deverbal, isto €, as bases de derivacdo regressiva sdo sempre verbos e 0s
seus produtos sdo sempre nomes de acdo, ou seja, nomes parafrasedveis por acéo de V /

efeito de agdo de V, como por exemplo:

(X11)
Fug(ir) n fuga  (acéo de fugir)
Atac(ar) v ataque y (acéo de atacar)
Danc(ar) v danca y (acéo de dancar)

Noutra perspetiva, o radical verbal (fug-(ir), atac-(ar) ou dang-(ar)) assume a categoria
de substantivo, adquirindo, apenas, uma vogal, que é a sua desinéncia, o seu marcador

de género.
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2-Composicao

A composicdo é um processo de formacdo de palavras que consiste na associacdo de
duas ou mais variaveis lexicais, que podem ser radicais ou palavras. Em portugués, ha
dois tipos de composigdo entre os quais é possivel estabelecer uma clara proximidade
semantica. Assim, temos a composi¢do morfoldgica, processo de ligacdo de um radical
a um ou mais radicais ou de um radial a uma ou mais palavras e a composi¢do
morfossintatica, processo de ligacdo de duas ou mais palavras. Entre estes elementos
verifica-se, sobretudo, uma relacdo de coordenacdo ou subordinacdo, embora também
possa existir uma estrutura de reanalise, como adiante se demonstrard. No esquema que

se segue exemplifica-se esta subdiviséo.

)
Composicao
1 ! ‘ 1
2 | 2 |
Morfologica Morfossintatica
I : ! |_| 4 1 1
2 | 2 | ) )

Subordinada Coordenada Subordinada Coordenada Reanalise

Composic@o Morfoldgica e Morfossintatica
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De um modo geral, entre os dois radicais ou o radical e a palavra associada ocorre a

vogal de ligagéo -i- ou -0-.
(XIV)

Herb + i + cida = herbicida

Agr +i + cultura = agricultura

Lus + o + brasileiro = luso-brasileiro

Afr + 0 + lus + o0 + brasileiro = afro-luso-brasileiro
Ped + iatra = pediatria

Ped + agogo = pedagogo

2.1-Composicdo morfologica

Na tradicdo gramatical portuguesa, formas como ortografia ou sociocultural ndo sdo
consideradas compostos, ou sdo tratadas como compostos literarios ou eruditos. A este
estatuto ndo €, certamente, alheio o facto de muitos dos constituintes deste tipo de
compostos serem empréstimos gregos ou latinos, e o facto de serem particularmente

frequentes em terminologias cientificas e técnicas.

No entanto, este processo também esta disponivel para a formacdo de neologismos no
portugués, quer a partir de empréstimos de outras linguas, samba™® em sambédromo,
skate?® em skatédromo, quer com base em formas que integram o léxico do portugués,
tendo origem latina, ministro em ministricida, ou grega, SAL* em salédromo. Assim,
pode descrever-se a composicdo morfolégica como um processo de associa¢do entre
dois ou mais radicais, que exige a presenca de uma vogal de ligacdo como delimitador
da fronteira entre esses radicais. Os radicais que integram este tipo de compostos podem
estabelecer ente si uma ligagéo de subordinagdo ou uma relagdo de coordenagdo como

se pode ver na esquema seguinte.

19 Samba é um empréstimo do quimbundo
20 Skate é um empréstimo do inglés
2! Sal é um acrénimo formado a partir da expressdo Semana Académica de Lisboa
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Subordinacéao Coordenacéo
(herb) + (i) + (cida) = herbicida (que (lus) + (0) + (brasileiro) = luso-brasileiro
mata ervas) (portugués e brasileiro)

(megal) + (0) + (mania) = megalomania (eur) + (0) + (asiatico) = euro-asiatico

(mania das grandezas) (europeu e asiatico).

Os compostos morfologicos subordinados sdo geralmente nomes e sdo originados,
principalmente, por unidades ndo auténomas, sobretudo de origem greco-latina. A
relacdo semantica de equivaléncia € de subordinacdo, cuja ordem dos elementos é:
modificador — modificado/nucleo, isto €, o valor semantico do elemento da esquerda
modifica o valor seméantico do elemento da direita, forma de nucleo, portanto, a direita.

(XV)

Tecnocracia (poder da técnica)

Pirotecnia (técnica/arte do fogo)

Herbivoro (que come erva)

Caligrafia (grafia bela)

Ortografia (grafia correta)

Cacografia (grafia incorreta)

Luso-descendente (descendente/filho de portugueses)
Afro-luso-descendente (descendente/filho de africanos e portugueses)

Sul-americano (americano do sul)

A flexdo e o contraste de género, quando possivel, ocorrem no final da palavra

(elemento mais a direita):
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(XVI)

Herbivoro(a)(s) sul-americano(a)(s)

Caligrafia(s) afro-luso-descendente(s)

Relativamente ao composto morfologico de coordenacédo, sdo sempre formas adjetivais

e a relagdo semantica entre os diversos termos coordenados € de equivaléncia.
(XVII)

Euro-asidtico afro-luso-brasileiro

Politico-cultural socioeducativo

O radical composto domina imediatamente todos os radicais coordenados, isto €, o
contraste de género e a flexdo em ndmero ocorrem no final da palavra, elemento mais a

direita:
(XVIII)

Luso-brasileiro(a)(s) / *lusa-brasileira, *lusos-brasileiros;
Franco-germano(a)(s) / *franca-germana, *francos-germanos;

Politico-culturais / *politicos-culturais.

2.1-Composi¢ao morfossintatica

A composi¢cdo morfossintatica € um processo que associa duas ou mais palavras. Em
portugués, os compostos morfossintaticos podem ser gerados por subordinacéo,

coordenagdo ou por reanalise.

Relativamente aos compostos morfossintaticos gerados por subordinacao, todos eles sdo
nomes. O valor semantico do nome da esquerda (nucleo) é modificado pelo valor
semantico do nome da direita, isto é, o0 nome da direita € o modificador do nome da

esquerda:
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(XIX)
Aluno-modelo, bomba-relégio, decreto-lei,

Quanto ao seu valor de género, ele é definido pelo nome da esquerda e a flexdo em

namero também so afeta esse constituinte:
(XX)
O(s) aluno(s)-modelo, a(s) aluna(s)-modelo,

A(s) bomba(s)-relogio, o(s) decreto(s)-lei,

No que respeita aos compostos morfossintaticos gerados por coordenacdo, Sao
sobretudo nomes, mas podem ocorrer como adjetivos. Nesta relacdo, todas as palavras
tém idéntico estatuto e idéntica contribuicdo para a interpretagdo semantica. A flexao de
namero afeta, de igual modo, todos os constituintes, tal como o contraste de género,
qguando possivel. Nesta situacdo, o valor de género destes compostos € idéntico ao dos

seus constituintes quando € 0 mesmo:
(XXI)
O(s) trabalhador(es)-estudante(s);
A(s) trabalhador(a)(s)-estudante(s);
O(s) surd(o)(s)-mud(0)(s);
A(s) surd(a)(s)-mud(a)(s).
ou é masculino, se os constituintes tiverem valores diferentes.
(XXI1)

O(s) bar(es)-discoteca(s);

Por Gltimo, os compostos morfossintaticos gerados por reandlise resultam da

reinterpretacdo de uma estrutura sintatica, formada por um verbo transitivo na 32 pessoa
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do singular do presente do indicativo seguido de uma forma nominal, como uma
palavra. Esta estrutura sintatica pode apresentar trés tipos de estrutura, sendo a primeira,
a mais usual, formada pelo verbo transitivo na 32 pessoa do singular do presente do

indicativo seguido de um nome no plural:
(XX11)
Abre-latas, quebra-nozes, bate-chapas, guarda-joias.

Uma segunda estrutura sintatica é formada pelo verbo transitivo na 32 pessoa do
singular do presente do indicativo seguido de um nome no singular, mas com

possibilidade de flexionar no plural:
(XXIV)
Porta-voz(es), guarda-chuva(s), beija-flor(es), lava-louca(s).

A terceira estrutura sintatica, muito pouco usual, é formada pelo verbo transitivo na 32

pessoa do singular do presente do indicativo seguido de um adjetivo:
(XXV)

Fala-barato/a(s).
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Problematica

A expressdo escrita € um meio poderoso de comunicacao e aprendizagem que requer 0

dominio apurado de técnicas e estratégias precisas, diversas e sofisticadas.

Inés Sim-Sim, (1997). A Lingua Materna na Educacéao Basica

Esta parte de cariz mais préatico pretende descrever o problema, o objetivo de estudo,

seguido da sua metodologia e consideraces finais.

Antes de debater sobre o tema especifico, o trabalho de investigacdo deve iniciar-se pela
definicdo ou contextualizacdo do problema para o qual se pretende encontrar uma
solucdo ou resposta. Definir o problema é expor o que se esta a trabalhar e quais 0s
objetivos desse trabalho.

A problemética deste trabalho consiste no complexo processo de producgdo e
comunicacdo escrita no 1° Ciclo do Ensino Basico. Os objetivos da escrita determinam
o formato da producdo, que precisa de ser consistentemente ensinado e treinado em
diversos produtos escritos com diferentes graus de complexidade. Desta forma, cabe a
escola garantir a aprendizagem das técnicas e das estratégias basicas da escrita, bem
como deve ensinar a usar a escrita como instrumento de apropriacdo e transmissao do
conhecimento (Sim-Sim, 2009: 31), uma vez que a linguagem escrita esta implicita em

todas as unidades curriculares da escola.

Neste contexto, o professor desempenha um papel importante, motivador e criativo nas
diversas atividades que propde aos alunos, de modo a ajuda-los a adquirir o gosto por
producdes escritas, colmatando tambem possiveis erros ou falhas ortograficas que
possam surgir, contribuindo assim para uma melhoria do processo de ensino e
aprendizagem de cada aluno. Assim sendo, ser um falante proficiente em contextos
formais e institucionais, ser um leitor fluente e ser um escritor experiente implicam
formas de apreensdo do conhecimento que mobilizam um conjunto de processos
cognitivos que conduzem a consciencializa¢do do conhecimento ja implicito e a analise
e explicacdo de regras, estratégias e técnicas que terdo de ser objecto de um ensino

sistematizado, rigoroso e cuidado (Sim-Sim, Duarte e Ferraz, 1997: 28).
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Assim, consideramos pertinente abordar um tema que envolvesse a consciéncia
linguistica, uma vez que os alunos do 1° CEB apresentavam algumas lacunas
ortogréaficas em determinadas palavras, no qual é usual os alunos escreverem conforme
as pronunciam. Contudo, o interesse por esta questdo levou a que o tema deste trabalho
remetesse para a formacéo de palavras no 1° CEB, especificamente na Escola Basica de
Santa Zita com a turma do 2° ano, de modo a investigarmos e aprofundarmos a
importancia que a escrita, aliada a formagdo de novas palavras, tem neste nivel de
ensino e se os alunos nesta idade conseguem adquirir conceitos mais complexos como

prefixacdo e sufixacdo e aplica-los em diversas situagoes.

A concretizacao desta problematica vai repartir-se em trés fichas com o mesmo periodo
de intervalo entre cada entrega, logo ap6s o final de um dia de aulas, para nédo
interromper as atividades diarias. A primeira ficha (anexo 1) sera de carater mais
simples, em que os alunos apenas terdo de ligar as palavras corretas. Na segunda ficha
(anexo 2), o grau de dificuldade aumenta e, apesar de terem de ligar as palavras
corretas, esta contém algumas palavras intrusas. No que diz respeito a terceira e Ultima
ficha (anexo 3), esta consistird ndo na ligacao de palavras, mas na escrita de palavras da

mesma familia.

E de ressalvar o interesse e a disponibilidade dos alunos e da professora cooperante pela
recetividade que demonstraram para a concretizacdo deste projeto, uma vez que 0S

alunos passaram a sair um pouco mais tarde que o habitual.

Objetivo

A preferéncia do tema formagéo de palavras no 1° CEB fundamenta-se pelo facto de os
alunos, por vezes, questionarem se determinadas palavras estavam relacionadas entre si.
Aproveitando o estagio curricular na Escola Basica de Santa Zita, com uma turma de 20
criangas, com 8 anos, do 2° ano no &mbito da Pratica de Ensino Supervisionada 11, seria

a oportunidade de testar a aplicacao deste processo de enriquecimento vocabular.

Durante este percurso, depardmo-nos com dificuldades acentuadas em relacdo aos
alunos que apresentavam algumas falhas na expressdo escrita, nomeadamente na

confus@o de algumas palavras, em que trocavam determinados sufixos, como por
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exemplo, princesa e beleza, ndo faziam a distincdo de letra, pois 0 som ao ser
pronunciado é idéntico o que os levava a cometer este tipo de erro. Neste sentido, o
principal objetivo deste trabalho é refletir de uma forma aprofundada acerca da
importancia da formacdo de palavras, que de uma forma mais simplificada sera
abordada atraveés da prefixacéo e sufixacdo e como os conseguem compreender a aplicar

nas diversas atividades que v@o sendo propostas.

Desta forma, o estudo baseia-se essencialmente na compreensdo e analise da formacao

de palavras, de forma mais simplificada.

Metodologia

A escolha da metodologia é um ato decisivo para obtermos respostas, uma vez que é a
através de pesquisas, perguntas e respostas que o investigador constroi 0 caminho que o
vai fazer responder a todas as questbes face a um problema. Desta forma, pode ser
entendida como um caminho de etapas que serdo vencidas de forma metddica e

sistematizada, na procura de solucfes adequadas ao problema.

Para a realizacdo deste trabalho, o investigador fez um trabalho de campo em que
observou, interrogou, imitiu juizos de valor e analisou factos. Desta forma, procurdmos
escolher um tema que se adequasse a idade dos alunos e fosse ao encontro da nossa
area. Estas fichas foram elaboradas por mim, sendo analisadas pelo professor

orientador.

Comecamos por realizar trés fichas com graus de dificuldade progressivos, partindo
sempre do mais facil para o0 mais complicado e com o mesmo periodo de intervalo entre
cada ficha, um més. Os intervenientes desta temética eram, inicialmente, 10 alunos, mas
como todos se mostraram participativos, elaborou-se e entregou-se a ficha para todos os
20 elementos da turma, um deles com NEE, embora também quisesse participar neste

exercicio.

Apos a entrega e leitura da primeira ficha (anexo 1), os alunos tinham de ligar seis
palavras aos termos correspondentes. No que diz respeito a segunda ficha (anexo 2),
com um grau de dificuldade superior a primeira, consistia também em fazer ligacdes de

palavras aos termos corretos. No entanto, os alunos tinham de estar mais atentos, pois
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havia palavras que ndo pertenciam a nenhuma das ligagdes. Por fim, na terceira ficha
(anexo 3), os alunos ndo tinham de fazer ligacOes, mas escrever palavras que se

adaptassem a pedida.

Posteriormente, com as trés fichas realizadas, passdmos a recolha e andlise das respostas

dadas, transpondo-as para os graficos que serdo apresentados de seguida.

Apresentacao e discussao dos dados

Neste ponto, pretendemos apresentar os dados obtidos da realizacao das fichas, seguidos

da posterior analise dos mesmos.

Deste modo, serdo apresentados os resultados obtidos das fichas realizadas pelos alunos
com um grau de dificuldade superior sobre a formagcéo de palavras. E pertinente referir
que, em cada ficha, havia duas palavras com trés ligacdes, para servir de exemplo aos
alunos, de modo a explicar-lhes que cada palavra era composta por pequenos legos que

se encaixavam e dai era composta a totalidade da palavra.

Na primeira ficha, como podemos observar no grafico 8, mostramos a totalidade de
alunos que ligaram corretamente todos os termos as palavras corretas. Apds a entrega da
ficha, a cores, as palavras foram lidas em voz alta e todos estavam atentos. Expliquei-
Ihes apenas que as palavras escritas a vermelho eram a base da palavra e, a esquerda, a

verde a palavra era composta por prefixos e, a direita, a azul por sufixos.

A partir desta explicacdo, os alunos, sem terem conhecimento de mais pormenores
acerca do tema, realizaram a ficha sem davidas e com grande rigor. No entanto, denota-
se uma pequena falha em duas respostas na palavra igual e pedra, que ndo foram
ligadas corretamente a palavra correspondente, dai notar-se uma pequena falha, como se

pode verificar, nas extremidades do grafico.
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Fichan°l

N° de Alumos

Igual Terra Casa Leal Mar Pedra

Palavras

Gréfico 8 - Fichan° 1

No que diz respeito a ficha nimero dois, o grau de dificuldade aumentou e os alunos,
para além de terem de fazer as ligacOes corretas da palavra base as palavras derivadas,
tinham de ter em atencdo as palavras intrusas que ndo faziam parte. Nesta ficha, é de
salientar que havia palavras que ja tinham sido incluidas na primeira ficha, como é o

caso de feliz e triste.

A ficha, mais uma vez, foi realizada sem dar explicacdes da tematica em estudo. Apenas
foram alertados para o facto de as palavras serem constituidas por prefixos e sufixos.
Como é notorio no grafico N° 9, o nimero de respostas certas € superior ao numero de
respostas erradas, verificando-se uma maior diferenca entre as palavras triste e

participa.

Apesar de as palavras feliz e triste serem repetidas, ndo obtiveram a maioria das
respostas certas. No caso da palavra feliz o namero de respostas erradas é ligeiramente

superior as respostas certas, ja na palavra triste verifica-se a situagéo inversa.
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Ficha n® 2

Participa

Canta
Gréfico 9- Fichan® 2

No que concerne a concretizacdo da terceira e ultima ficha, para a sua explicacéo,
relacionei este tema com um que os alunos andaram a estudar referente aos animais.
Uma vez que os animais tém filhos, descendentes, as palavras-méae também déo origem
aos seus filhos, também descendentes, e, nesta ficha, cada aluno iria dar “filhos
descendentes” as palavras. Algumas das palavras coincidiram com palavras da ficha

anterior.

Desta forma, foi mais facil a explicacdo, ndo gerando duvidas quanto ao que era para
fazer. Como se pode observar através do grafico 10, o nimero de respostas certas foi
mais elevado em relacao as respostas erradas, no caso da palavra casa, tendo apreendido
com exatiddo o que lhes foi proposto acerca da formacao de palavras, especificamente

de prefixos e sufixos. Nas restantes palavras ndo se verificou esta situacéo.

E importante mencionar que na correcao e analise das respostas, ndo demos importancia
aos erros, isto e, desde que a base da palavra estivesse certa e fizesse sentido, aceitamos
a resposta como correta, como por exemplo: flizidade, felizagéo, descazinha casarouna,

entre outros.
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S

Errado |
Certo
Casa | Errado

Certo | Errado |

Certo |
Feliz |

® Feliz Certo = Feliz Errado ® Casa Certo = Casa Errado ™ Canta Certo = Canta Errado

Grafico 10 - Fichan® 3

Ainda no seguimento desta ficha, os alunos tiveram em atencdo o que lhes foi explicado
e lembraram-se dos prefixos e sufixos, sendo notério em varias palavras. Os prefixos
que os alunos mais aplicaram nas palavras foram: in- e des- como por exemplo:
infelicidade, infeliz, descanta, desfeliz, e se pode verificar no grafico N° 11. Através
deste grafico também podemos concluir que os alunos, apesar de terem realizado as
duas primeiras fichas com certo periodo de tempo, conseguiram lembrar-se e aplicar

conhecimentos que néo lhes foram explicados na resolucdo desta.

Prefixos utilizados

11 prefixos in-

10 M prefixos des-

Gréfico 11 - Prefixos mais utilizados
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Relativamente aos sufixos que os alunos utilizaram, podemos verificar a maior

ocorréncia como nos casos de: -inho/a, -ota, -0, -or e -ade.

Podemos ainda observar no grafico N° 12 que os sufixos mais utlizados pelos alunos
dizem respeito aos sufixos -inho/a e -80, por exemplos: casinha e casardo. No entanto,
os alunos recorreram aos sufixos: -ota (6) casota, -ade (13) felicidade, -or (15) cantor, -
ao (27) casaréo e -inho/a (51) casinha, com mais destaque para os dois ultimos, para o

mais e menos, isto €, o aumentativo e o diminutivo.

Este era um dos resultados esperados com a resolucdo da ficha, uma vez que estes foram
0s métodos mais recorrentes e utilizados pelos alunos para descreverem determinadas
palavras, pois € um contetdo que é de facil percecdo e aplicacdo na resolucdo de
palavras. Sem se ausentarem do que é proposto para a resolucdo da ficha, os alunos

conseguem empregar estes dois graus com facilidade e exatidao.

E de salientar ainda que a juncdo dos prefixos mais utilizados com os sufixos mais
usados pelos alunos ao longo da resolugdo desta ficha deu origem: infelicidade,
descasinha, descantasinha.

Sufixos mais utilizados

60
50
40
30
20

ade ao ota inho/a or

sufixos ‘

Gréfico 12 - Sufixos mais utilizados

Com a execucdo da tltima ficha e da anélise das respostas dadas, podemos concluir que
os alunos apreenderam o essencial do que lhes foi transmitido sobre a formacgéo de
palavras, mais especificamente, prefixos e sufixos. De um modo geral, todos os alunos
tiveram uma evolucdo ao longo das fichas no que concerne a interpretacdo que cada um

teve de realizar para conseguir fazer corresponder a base de uma palavra os afixos
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corretos. Esta tarefa foi mais evidente na ultima ficha em que tinham de completar os
espacos em falta e tiveram de recorrer aos termos falados, verificando-se diversidade

nos que utilizaram.

Em concluséo, o professor tem um papel importante no desenvolvimento do raciocinio
de um aluno, no que diz respeito a este tema. Sendo este um dos contetdos apenas
tratado no 3° ano, segundo as Metas Curriculares de Portugués para o Ensino Basico. Os
alunos conseguiram ja apreender o funcionamento da formacao de palavras e aplica-lo
sem ajuda. Desta forma, cabe ao professor planear estratégias eficazes e perspicazes que
faca com que os alunos pratiquem jogos de palavras e ndo se esquecam como elas

surgem e Se escrevem.

Considerac0es Finalis

A elaboracdo deste trabalho resultou do interesse em aprofundarmos conhecimentos no
dominio da lingua escrita, mais especificamente, sobre a importancia da formacao de
palavras no 1° Ciclo do Ensino Bésico e a sua implicacdo no processo de ensino e
aprendizagem atraves de exercicios praticos de ligacdes de palavras com a mesma base

de modo a formar um lego completo da palavra.

Apos os resultados das fichas realizadas pelos alunos, podemos constatar que estes
apreenderam o conceito proposto. Na primeira ficha, apesar de ndo terem qualquer
informacdo, conseguiram executa-la sem duvidas e sem falhas. Na segunda ficha, o grau
de exigéncia aumentou e ja se evidenciaram algumas falhas, mas essas falhas ndo foram
superiores as respostas corretas. No que diz respeito a terceira ficha, a mais exigente de
todas, os alunos conseguiram aplicar termos de prefixos e sufixos nas palavras pedidas.
Os alunos utilizaram mais sufixos que prefixos na formacdo de palavras e os que
usaram foram variados, sendo mais evidente o recurso aos sufixos —ao e —inho, ou seja,

para formarem o lego recorreram a varias opgoes.

Para a realizacédo deste estudo, tenho de agradecer o contributo que os alunos do 1° CEB
da Escola Basica de Santa Zita prestaram para que este projeto se desenvolve. A
disponibilidade da professora cooperante apdés o término da PES permitiu que

continuasse com o estudo, dando o seu apoio e ajuda.
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Finalizada a realizacdo deste estudo, pensamos que 0s objetivos tragados no inicio da
teméatica se cumpriram, como se pode analisar pelas fichas dadas aos alunos. O
desempenho que manifestaram na realizagdo das mesmas, como nos resultados de

aquisicdo de uma nova terminologia que contribui para 0 seu processo de ensino e

aprendizagem.
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Conclusao

Numa perspetiva global do trabalho que desenvolvemos ao longo do ano, podemos
verificar o contributo que a realizacdo da PES tem na nossa formacdo enquanto futuros
professores / educadores. O mais importante da sua realizacéo reside no facto de nos ter
proporcionado vastas experiéncias diarias, que contribuiram para o desenvolvimento das

nossas competéncias pedagogicas.

O momento que mais contribuiu para o desenvolvimento enquanto professora estagiaria
foi, sem divida, a aprendizagem diaria de conhecimentos praticos que adquiri, que
aliados aos conhecimentos tedricos ajudaram a desenvolver uma pratica pedagogica
mais eficiente. Evidentemente, ndo fica de parte a importancia da planificacdo e da

reflexdo para a eficacia da nossa intervencdo enquanto futura professora.

Todo a aprendizagem e conhecimento adquiridos ao longo de varios meses de estagio
ndo seriam possiveis se em ambas as PES ndo tivesse sido bem acolhida, quer pela
professora cooperante no 1° CEB, quer pela educadora cooperante na Educacao Pré-
Escolar, como a boa relagdo pedag6gica estabelecida com as criangas, permitindo uma
intervencdo e transmissdo de conhecimentos enriquecedora e proficua nas varias
atividades abordadas, havendo assim uma relacdo de amizade e respeito mutuo ao longo
da PES.

No decorrer deste procedimento, cada momento era um desafio, no qual os medos e as
fraquezas eram enfrentados na sala de aula todos os dias. Cada erro uma nova ligéo e
em cada dificuldade uma oportunidade para crescermos enquanto profissionais da
educacdo. Para além de contribuir para desenvolvermos instrumentos de intervencgédo
para 0 processo de ensino e aprendizagem, dotou-nos de capacidades para identificar
problemas, refletir sobre os mesmo e procurar solugdes e estratégias que nos permitem

dar decisdes a futuros desafios.

Em suma, séo varias as dificuldades que um professor tem de enfrentar. No entanto,
com esforco e dedicacdo, consegue marcar a sua posi¢do enquanto professor. Daqui
ressalta a ideia de que somos nds os responsaveis pelo crescimento e aprendizagem

profissional.

102



No que diz respeito a tematica em estudo acerca da formacéo de palavras no 1° CEB s6
se conseguiu realizar com o apoio e compreensédo da professora cooperante, como dos
alunos que desde o inicio se mostraram muito interessados em ajudar e contribuir para o

desenvolvimento deste tema.

O presente estudo pretende ajudar os alunos na escrita de pequenas palavras que, por
vezes, podem suscitar algumas duvidas. Desta forma, pretendemos ajuda-los na
producdo escrita com exercicios variados, através de fichas com grau dificuldade
crescente. Com a sua realizacdo, denotou-se que os alunos apreenderam que as palavras
contém prefixos e sufixos e conseguem utiliza-los corretamente, como se verificou na
realizacdo da ultima ficha. Verificou-se, também, que utilizaram varios prefixos e
sufixos para as diferentes palavras, recorrendo ao grau aumentativo e diminutivo para as

resolver.

Findando, a escrita estd presente na vida de uma pessoa desde sempre, e cabe ao
professor desde os primeiros momentos cativar os alunos para a produ¢do escrita através
de diversas estratégias ludicas e divertidas. Desta forma, o aluno ganhara desde cedo o

gosto pela escrita e pelo escrever bem e sem erros ortogréaficos.

Neste contexto, o professor é aquele que ensina, planifica e avalia, que estrutura tarefas
para aprender, organiza, dinamiza e disciplina os grupos de trabalho é ainda o
facilitador, que esta sempre disponivel e disposto a ir ao encontro das davidas, das
dificuldades e problemas dos alunos, que se envolve inteiramente e compromete toda a
sua pessoa e Seus recursos no processo educativo. Assim sendo, o professor como
educador € um factor determinante no desenvolvimento e na aprendizagem do
educando (Alarcéo, 2005: 140).
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ANexos



Ficha N° 1

Nome:

1-Faz a correspondéncia de acordo com o exemplo:

infelizmente

infeliz

tristonho

igualzinho

aterrar

terreiro

feliz \

triste

tristeza

—=felizmente

tristemente

desigual

terraco

igualdade




lealmente

casota

desleal

Maré

pedreira

casarao

lealdade

casinha

empedrar

pedregulho

maritimo

marinheiro




Ficha N° 2

Nome:

1- Observa com atencao o exemplo e faz a correspondéncia correta:

alegrar

escravo

escrita

escrivaninha

elegante

escritor

tristemente

tristonho

infelizmente

triturar

alegrete

alegria

tristeza

infeliz

felizardo

felino




chuvisco

seriar

seriamente

chuveiro

cantar

participante

cantor

chuvada

seriedade

chuteira

sereno

participa\n

cantarolar

participacao

cantareira

particularidade

participar




Ficha N° 3

Nome:

1-Observa o exemplo, constroi palavras do mesmo género do exemplo!

Igual

/ iaualzinho

\>

desigual

igualdade

feliz

Casa

canta

=
=
<




