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RESUMO

Esta pesquisa, realizada no ambito do Mestrado em Ensino de 1° e 2° Ciclos do Ensino Basico
(CEB), do Instituto Politécnico da Guarda — Escola Superior de Educacdo, Comunicagdo e
Desporto, apresenta o nosso trabalho desenvolvido ao longo da Pritica do Ensino
Supervisionada (PES), assim como as reflexdes sobre as atividades promovidas relativas ao
ensino da Lingua Portuguesa a partir das midias educacionais como elo facilitador da
aprendizagem. O objetivo deste trabalho € aproximar os campos de estudos cientificos da
Lingua Portuguesa e das Tecnologias educacionais, dando oportunidades de aprofundar os
conhecimentos dos docentes que estdo em pleno exercicio de suas praticas. E refletir sobre as
possiveis transformacdes do ensino - aprendizagem da Lingua Portuguesa no atual cenério da
educacgdo publica de Sao Luis, a partir dos avancos tecnoldgicos disponiveis na rede publica
de ensino. Dividida em trés capitulos, caracterizaremos, no primeiro, o contexto, o
enquadramento institucional, apresentando as principais caracteristicas do meio envolvente da
qual estd inserida a Escola onde decorreu a PES. No segundo capitulo, descreveremos a
pratica que efetuamos ao longo das regéncias de sala de aula e apresentamos uma reflexdo
final do que foi e representou para nds esta experiéncia de Prética de Ensino Supervisionada.
No terceiro capitulo, é proposta uma inovadora abordagem de um conteudo que muito
contribui para a aprendizagem de vérios componentes curriculares. Sdo apresentados a
contextualizacdo histérica das midias educacionais, os pressupostos tedricos do ensino da
Lingua Portuguesa, a visdo dos educadores e educandos diante do uso das tecnologias usadas
na educagdo, além da justificacdo e exploracdo da temdtica de investigacdo. Neste contexto
surgiu a proposta de investigar “As percepcdes dos professores de Lingua Portuguesa em
relacdo as tecnologias educacionais como ferramentas inovadoras do processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Materna nas escolas publicas municipais de Sdo Luis”. A escolha do
tema em questdo para o desenvolvimento da investigacdo derivou de inimeras inferéncias
realizadas durante a PES das diferentes unidades curriculares, principalmente Lingua
Portuguesa, Ciéncias Naturais e Matemdtica. Por fim, sdo tecidas as consideracdes finais,
onde se fazem reflexdes suscitadas pelo estudo e se indicam algumas contribui¢des desta

investigacao.

Palavras-Chave: Ensino. Aprendizagem. Lingua Materna. Tecnologia. Inovagao.






ABSTRACT

This research, carried out under the Master 1st and 2nd Teaching basic education cycles
(CEB), the Polytechnic Institute of Guarda - School of Education, Communication and Sport,
presented our work over the Practice of Supervised Teaching ( PES), as well as reflections on
the activities promoted for the teaching of Portuguese as of educational media as a link
facilitator of learning. The objective of this work is to approach the scientific fields of study
Portuguese Language and educational technologies providing opportunities to deepen the
knowledge of teachers who are in full exercise of their practices. And reflect on the possible
transformation of the teaching - learning of the Portuguese Language in the current scenario
of the St. Louis public education, from, technological advances available in public schools.It
is divided into three chapters, characterize, first, the context, the institutional framework, with
the main features of the surroundings which is inserted School which held the PES. In the
second chapter, we describe the practice that we have made over the classroom regencies and
present a final reflection of what was and represented for us this Supervised Teaching Practice
experience. In the third chapter proposes an innovative approach to content that greatly
contributes to the learning of various curriculum components. Presents the historical context
of educational media, the theoretical assumptions of the teaching of Portuguese, the views of
teachers and students on the use of the technologies used in education, beyond justification
and exploitation of research theme. In this context it was proposed to investigate "Perceptions
of Portuguese teachers in relation to educational technologies as innovative tools of the
teaching-learning process of the mother tongue in public schools in St. Louis." The choice of
the theme in question for the development of research derived from numerous inferences
made during the "PES" of the different courses, mainly Portuguese, Natural Sciences and
Mathematics. Finally, final considerations, where they make reflections raised by the study

and indicate some contributions of this research are woven.

Keywords: Teaching. Learning. Mother Language. Technology Innovation.
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INTRODUCAO

Na atualidade, a educacg@o é concebida como um processo multidisciplinar e dindmico,
onde ndo existe divisdo de saberes e o discente assume uma posi¢ao central e ativa. O docente &,
por sua vez, um agente educativo relevante. As suas estratégias e metodologias deverdo ter
como ponto crucial o desenvolvimento das competéncias dos alunos, de maneira a permitir um
melhor relacionamento na sociedade da informacao e do conhecimento.

O docente como elo dinamizador da aquisi¢do do conhecimento e desenvolvimento de
competéncias de alunos que se almejam auténomos e responsaveis, deve estar preparado para
um mundo em transformagdo e um saber em evolugdo, caracteristico de uma sociedade que se
encontra em permanente mudanca.

Neste cendrio, tem-se, hoje, a existéncia do Curso de Mestrado em Ensino de 1° e 2°
ciclos da Educacgdo Basica, no qual sdo exploradas dreas bem distintas e integrantes do curriculo
como: Lingua Portuguesa, Ciéncias Naturais, Matemadtica, Geografia e Historia do Brasil.

Desse modo, além de se permitir a instrumentalizacdo em diferentes componentes
curriculares, aprofundar-se-ao conhecimentos e saberes de dreas que se relacionam ou coabitam-
se entre si. Assim, pensa-se que um docente, apds a conclusao dessa fase formativa, esteja bem
preparado para promover a interdisciplinaridade.

Propus colocar esta realidade concreta em préitica durante a vivéncia da Prética de
Ensino Supervisionado (PES) de 1° e 2° ciclos do Ensino Bésico (CEB). Fi-lo aplicando os
conteddos programdticos ao contexto encontrado e adequando-os de maneira coerente e que
realmente proporcionasse uma aprendizagem satisfatéria na comunidade discente envolvida no
processo de ensino.

Neste contexto, surgiu a proposta de investigar “As percepcdes dos professores de
Lingua Portuguesa em relacdo as tecnologias educacionais como ferramentas inovadoras do
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Materna nas escolas publicas municipais de Sdo
Luis”. A escolha do tema em questdo para o prosseguimento da pesquisa de investigacdo
derivou de inumeras inferéncias realizadas durante a PES das diferentes unidades curriculares,
principalmente Lingua Portuguesa, Ciéncias Naturais e Matemdtica.

O projeto assenta numa proposta de articulagdo entre a Lingua Materna e sua
aprendizagem através das tecnologias educacionais que proporcionam e facilitam uma
aprendizagem significativa para os alunos. Através da mesma, almeja-se que os alunos possam
desenvolver competéncias de leitura, interpretacdo e producdo oral e escrita da lingua com

desenvoltura e dinamismo.



Na Lingua Portuguesa, a aprendizagem e o desenvolvimento das competéncias (da
leitura, da escrita e da producdo oral) fez-se de maneira integralizadora, juntando a este
componente curricular métodos e técnicas das tecnologias educacionais como elo dindmico e
efetivo da aprendizagem. Desta forma, o aluno fica preparado para responder aos desafios com
os quais serd confrontado, a medida que se for integrando na sociedade.

Na seara das TIC, observou-se as possibilidades de uso destes multimeios através de
uma percep¢do que situa as tecnologias como mediadoras de um processo educacional mais
amplo, numa perspectiva de superagdo da visdo tecnicista e instrumental. As TIC alteram o
cotidiano das pessoas possibilitando outro modo de compreender / interpretar o mundo.

Ao ensinar a Lingua Portuguesa com auxilio das tecnologias, pretende-se ndo sé
transmitir conhecimentos linguisticos, mas também aprender a aprender, a ler e a interpretar
determinada fonte, fato ou acontecimento, num processo que estd em permanente
desenvolvimento e que remete para um maior dinamismo por parte dos alunos e, por
conseguinte, dos seus orientadores, os professores.

Neste sentido, foram estabelecidos para o projeto de investigagcdo os seguintes objetivos:
(i) Mapear as escolas publicas municipais de Sao Luis que utilizam as tecnologias educacionais
como recursos diddticos de aprendizagem; (ii) Conhecer os Professores de Lingua Portuguesa
que usam as tecnologias educacionais como mecanismos facilitadores do processo de ensino-
aprendizagem da Lingua materna; (iii) Observar, nos ambientes escolares, os avangos
promovidos pelo uso das tecnologias educacionais na prética docente.

Deste modo, a presente pesquisa estd organizada em trés capitulos. No primeiro, é
efetuado o enquadramento institucional do estabelecimento onde se realizou a PES. No
segundo, ¢ descrita, de modo fundamentado e sistematizado, a PES, nomeadamente no que diz
respeito aos aspectos referentes as metodologias utilizadas. E, no terceiro, é proposta uma
inovadora abordagem de um conteido que muito contribui para a aprendizagem de vdrios
componentes curriculares. Sdo apresentados a contextualizacdo histérica das midias
educacionais, os pressupostos tedricos do ensino da Lingua Portuguesa, a visdo dos educadores
e educandos diante do uso das tecnologias usadas na educacdo, além da justificacdo e
exploracdo da temdtica de investigacdo. Por fim, sdo tecidas as consideracdes finais, onde se

fazem reflexdes suscitadas pelo estudo e se indicam algumas contribuicdes desta investigagao.



CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO INSTITUCIONAL

CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO INSTITUCIONAL

1 Caracterizacio do meio

Sdo Luis, Capital do Estado do Maranhio, foi fundada em 1612 por franceses, mas
colonizada por portugueses. Originou-se da construcdo do forte de Sao Luis, na entrada da baia
de Sao Marcos, na desembocadura dos rios Anil e Bacanga, onde hoje estd o Palédcio dos Ledes.

Sao Luis é separada do continente pelo estreito dos Mosquitos e o acesso por terra é
feito pela rodovia BR-135 e as ferrovias Sdo Luis — Teresina e Carajds — Ponta da Madeira.

Capital de uma vasta colonia, foi desde o inicio planejada para ser uma importante
cidade do império luso, tendo recebido expressivo nimero de imigrantes, que garantiu o
povoamento inicial. Entretanto, apds a guerra com os holandeses, que deixou muita destruigao,
ndo se implantou na cidade ou nas proximidades nenhuma atividade econdmica que gerasse
significativo desenvolvimento.

As cidades coloniais s6 tinham importancia vinculadas as fazendas produtoras de aguicar
ou outro produto tropical, ou proximas de regides mineradoras, quando serviam de entreposto
comercial entre a coldnia e a metrépole. No século XVII, a producdo do actcar nas
proximidades de Sao Luis era pequena; hd relatos da existéncia de 05 engenhos e da
implantacdo de mais 05 por circunstincia da ocupagcdo holandesa; entretanto, parte dos
plantadores de cana-de-acucar preferia fazer molinetes, que eram engenhocas para produzir
aguardente e comercializar com outros produtos.

A “cidade poesia”, como é também chamada, guarda dos tempos aureos da economia
algodoeira e canavieira um imenso conjunto arquitetdnico, que a faz uma cidade diferente das
outras. Os sobraddes com fachadas de azulejos trazidos da Europa, mirantes e sacadas de ferro
sao o simbolo dessa cidade de grande tradig¢do histérica e cultural.

Um pouco do passado se faz presente, conservado nas pracas, igrejas, fontes, fortes,
monumentos, sobraddes, na magia do folclore e na farta e saborosa culindria. As ruas, becos,
ladeiras, escadarias, casarGes, meias moradias e humildes portas e janelas ddo testemunho da
histdria e da evolug@o socioecondmica do Maranhao, que o turista observa quando visita lugares
como: Paldcio de La Ravardiére, Sede da Prefeitura de Sdo Luis, nome dado em homenagem a
Daniel de La Touche, Senhor de La Ravardiére, que fundou a cidade; Fonte do Ribeirdo, que

tem cinco carrancas em pedras de cantaria e biqueiras de bronze;



Praia grande, maior e mais valioso conjunto da arquitetura colonial do século XIX da
América Latina.

Possui cerca de quinze quadras e duzentas edificacdes que foram restauradas pelo
Projeto Reviver e transformadas num centro de vendas, cultura e lazer; Convento das Mercés foi
inaugurado em 1654 com o Sermao de Sao Pedro Nolasco, pregado pelo padre Antonio Vieira,
grande orador da lingua portuguesa, que profetizou: “aqui tragamos nossas memorias”. Hoje,
completamente restaurado, ele abriga a Fundacdo da Memoria Republicana.

Muitas outras atragdes merecem ser vistas, tais como: Fonte das Pedras, Cafua das
Mercés, Igreja da Sé, de Santo Antdnio, do Carmo e do Desterro, Museu Histérico e Artistico
do Maranhdo. Museu do Folclore e Arte Popular e ruinas do forte da Ponta d’Areia. No poema
Louvagdo a Sdo Luis, que se tornou oficialmente o hino da cidade, o poeta Bandeira Tribuzi
retrata bem os encantos e mistérios da nossa capital.

Sao Luis, no entanto, ndo € bela apenas pelos seus monumentos histéricos. O comércio,
a industria, a construcdo de edificios, pontes e avenidas ddo a cidade um aspecto de
modernidade e testemunham sua inclusdo no mundo atual. Assim, percebe-se que a cidade
Patrim6nio da Humanidade em sua parte central abriga um conjunto da mais nobre arquitetura
mundial, ao passo que em sua parte periférica, como nos casos das grandes cidades, ainda, é
insipiente a urbanizac@o do espago habitacional.

E nesta zona que se situa UEB Jodo de Sousa Guimardes, estabelecimento onde foi
realizado a PES de 3° Ciclo. Por sua vez, esta se encontra a poucos quildmetros do centro da
cidade. A sua proximidade permite o estabelecimento de uma rede de transportes ptiblicos com

ligacdo ao centro da cidade, embora a sua frequéncia seja considerada insuficiente.

1.1. Caracterizacio da escola onde decorreu a Pesquisa

1.1.1 UEB Joao de Sousa Guimaraes

Escola pertencente a rede municipal de educacdo estd localizada na Divineia, entre os
bairros, Vila Luizdo e Olho D'Agua (onde se localiza a praia do Olho D’4gua), e Santa Rosa e
Bairro Habitacional Turu. Fundada ha aproximadamente 15 anos, e as familias, em sua maioria
de baixa renda, lutam por uma melhor qualidade de vida.

O Governo do Estado do Maranhio, através da Policia Militar, instaurou uma Unidade
Pacificadora permanente da policia, prédio esse que fica ao lado da escola onde -
foi feito o estdgio, no intuito de combater o trifico de drogas e a violéncia naquela regido. Foi

neste estabelecimento que decorreu a PES no 3° ciclo, I etapa, (6°ano A) da educagdo basica.



Imagem 1 - Nova Fachada da UEB Jo#o de Sousa Guimarées
Fonte: https://www.google.com.br/.

Esta escola entrou em funcionamento no ano de 2007 com matriculas regulares para
alunos do 1° ao 4° ciclos da educag@o bdsica funcionando nos turnos matutino e vespertino. Ja
em 2012 (censo escolar 2012 SEMED), nos turnos matutino, vespertino e noturno, neste ano
letivo (2012) integraram no turno matutino dez turmas do primeiro ciclo; no turno vespertino
dez turmas do segundo e terceiro ciclos e quatro turmas do quarto ciclo; € no turno noturno
quatro turmas da educacdo de jovens e adultos (EJA), num total de 1.496 alunos matriculados,
sendo a maioria oriunda de escolas localizadas na prépria comunidade ou circunvizinha desta.

Trata-se de um lugar assistido pela Unidade de Policia Pacificadora (UPP), devido a
violéncia que € registrada na comunidade. Os seus recursos humanos na drea de docéncia estio
distribuidos da seguinte maneira: vinte e dois docentes no ensino de 1° e 2° ciclos; vinte e nove
docentes no ensino de 3° e 4° ciclos, e dois professores de apoio. Existem, ainda, dois
professores de ensino especial.

Também inclui-se a equipe pedagdgica da escola, um psicopedagogo, dez assistentes
operacionais, dezesseis técnicos administrativos, seis empregados de cozinha e quatro guardas-

noturnos.




Atualmente, de acordo com informagdes que consta no censo escolar da Secretaria
Municipal de Educagdo, o edificio desta escola abrange o ensino da educagdo bésica, do 1° ao
4° ciclos do ensino fundamental e estd constituido por dez salas de aulas, um gindsio
poliesportivo, uma sala de TIC, uma biblioteca, uma sala de artes grdficas e manuais, uma
cantina, uma sala de professores, uma sala de diretoria, um laboratério de informdtica, uma
cozinha, um refeitério, uma despensa, quatro banheiros comuns, e dois banheiros adaptados.

J4 no espaco exterior, existem vdrios espagos livres para os discentes brincarem. O
edificio que compreende a escola estd totalmente rodeado por um muro em bom estado de
conservacgdo, possuindo uma entrada central que € vigiada por um agente de portaria nas horas
de maior fluxo. Possui a sua frente uma 4rea arborizada e cuidadosamente planejada com
diversas espécies de plantas que d4 qualidade ambiental a este estabelecimento educacional e a
comunidade circunvizinha.

Junto a entrada principal do edificio que d4 acesso as dependéncias da escola, t&ém-se os
servicos administrativos (secretaria da escola / protocolo), a reprografia, sala de apoio aos
vigilantes internos e uma sala de reunido.

Todas as salas de aulas, desde a do 1° ciclo até as do 4° ciclo, sdo espagosas e tém uma
grande luminosidade. Estas estdo equipadas com materiais adequados as aprendizagens dos
alunos: um quadro verde, um quadro branco, um armdrio alto, um armdrio baixo e um
microcomputador ligado em rede com outros da dependéncia da escola. O material didatico
presente na sala de aula € composto por livros didédticos e paradiddticos, jogos, mapas,

maquetes, e também com cavaletes para fixagao dos trabalhos e producdes dos alunos.

MISSAO:

A missdo da escola deve estar em consonancia com a filosofia desta e que se reflete na
resposta as seguintes questdes: Quais alunos queremos formar? Quais cidaddos queremos
formar? E para que queremos formar? Para responder a estes questionamentos precisamos ter
em mente que queremos formar: um aluno criativo, participativo e que seja capaz de construir
seu préprio conhecimento e consequentemente estaremos primando por um cidaddo que dotado
de visdo critica saiba exercer seus direitos e seus deveres sem extrapolar os dos seus
semelhantes.

Toda e qualquer institui¢do de ensino deve fazer valer a sua funcéo social. Sendo assim,
nesta unidade ndo poderia ser diferente, almejamos uma escola que exerca realmente a sua
funcdo social e que esteja de portas abertas para a comunidade diagnosticando os seus
problemas e agindo justamente para a melhoria desta realidade. A partir de uma Proposta

Pedagégica pautada nas mudancas do mundo moderno oferecendo servicos de qualidade e



acreditando numa educacdo transformadora que vise formar cidaddos criticos-reflexivos, que
tenham capacidade de dirimir conflitos da atualidade.

A inclusdo social é outra caracteristica da educacao atual. Nao podemos nos recusar em
aceitar as diferencas em suas mais variadas formas. Precisamos construir uma sociedade mais

igualitdria e mais fraterna, e este desafio perpassa por uma escola inclusiva e acolhedora.

FILOSOFIA DA ESCOLA:

Acreditamos numa escola que resgate os bons valores sociais e éticos e que contribua de
forma positiva para o crescimento do Pafs, que exercam sua cidadania de forma consciente e
saibam discernir sobre os seus direitos e deveres. Enfim esta escola estd em sintonia com a
filosofia educacional brasileira expressa na LDB 9394/96, PCN'S e Proposta Curricular de Sao
Luis/MA.

O salto qualitativo na educag@o publica de Sao Luis é visivel, nos dltimos anos as
escolas ptiblicas municipais se destacaram no cendrio nacional. A merenda escolar feita e
planejada por nutricionistas, os professores todos concursados e em processo de Formacio
Continuada, sem falar da estrutura fisica com escolas adequadas a inclusdo social de pessoas
com necessidades especiais. Sendo assim, a UEB Prof°. Jodo de Souza Guimaraes se orgulha de
fazer parte deste grande projeto educacional para o municipio de Sdo Luis, que busca garantir a

formacdo de um alunado voltado para a leitura e a escrita.
CLIENTELA:

A UEB Prof® de Souza Guimaries estd situada na comunidade da Divineia, entretanto
recebe alunos das comunidades adjacentes, Vila Luizdo, Sol e Mar e Turu. A escola comecou a
funcionar no dia 30 de agosto de 2007, pertencente a rede das Escolas do Municipio de Sdo Luis
que estdo sendo construidas, como homenagem pdstuma ao ex-secretario de Educagéo e Cultura

de 1986 a 1988, falecido em 14 de setembro de 2005.

RELACAO COM AS FAMILIAS:

A relagdo escola e familia € um dos aspectos mais desafiadores da realidade
educacional, uma vez que a participagdo direta destes na educacdo dos filhos repercute
positivamente nos resultados das aprendizagens dos alunos. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional e Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) dispdem “que as escolas tém

a obrigacdo de se articular com as familias e os pais tém direito a ter ciéncia do processo



pedagogico, bem como de participar da definicdo das propostas educacionais.”® Um estudo
realizado pelo Convénio Andrés Bello - acordo internacional que reldne 12 paises das Américas
- chamado A Eficdcia Escolar Ibero-Americana, de 2006, estimou que o "efeito familia" é

responsavel por 70% do sucesso escolar.

No Brasil, o acesso em larga escala ao ensino se intensificou nos anos
1990, com a inclusdo de mais de 90% das criangas em idade escolar no
sistema. Para as familias antes segregadas do direito a Educagdo, o fato de
haver vagas, merenda e uniforme representou uma enorme conquista. A
escola foi criada para servir a sociedade. Por isso, ela tem a obrigacdo de
prestar contas do seu trabalho, explicar o que faz e como conduz a
aprendizagem das criangas e criar mecanismos para que a familia
acompanhe a vida escolar dos filhos. E papel da familia incentivar o
comportamento de estudante nos filhos, mostrando interesse pelo que eles
aprendem e incentivando a pesquisa e a leitura.
(http://educarparacrescer.abril.org.br/gestao-escola/escola-familia-
495924 shtml).

Na UEB Prof°® Jodao de Souza Guimardes o acompanhamento dos pais na vida escolar dos
filhos ocorre tanto no que se refere a reunides periddicas, como também através de um
monitoramento sistematizado onde os pais s@o convocados a comparecer na escola para
colaborar na educacdo dos filhos, toda vez que os mesmos apresentam problemas de
comportamento ou de rendimento escolar.

Com a intencdo de indicar caminhos e dire¢des para uma participagdo mais efetiva e eficaz
de inimeras familias, surgiu o projeto Educar para Crescer, que primeiramente teve iniciativa
da Editora Abril e da Universidade Anhembi Morumbi, e que lancard brevemente o Guia da

Educagdo em Familia, que serd encartado em diversas publicacdes da editora®.

*Ihttp://gestaoescolar.org. br/comunidade/escola-familia-493363.shtml.  Heidrich, Gustavo. (2009).
Revista Gestdo Escolar. Ed.003. Agosto/ Setembro/2009. Acesso em 01.06.2016.

*2http:// /gestaoescolar.org. br/comunidade /escola-familia-493363.shtml. Heidrich, Gustavo. (2009).
Revista Gestdo Escolar. Ed.003. Agosto/ Setembro/2009. Acesso em 01.06.2016.



Esse valioso material educativo, assim como o encarte “Acompanhem a Vida Escolar

dos Seus Filhos”, do Ministério da Educagdo e Cultura traz bastantes e notaveis orientagdes

sobre como os pais podem trabalhar em parceria com a escola. Entre as dicas, estio:

Ler para as criangas ou pedir para que elas leiam para eles;Conversar
sempre com os filhos sobre assuntos da escola;Acompanhar as ligdes
de casa e mostrar interesse pelos contetidos estudados;Verificar se o
material escolar estd completo e em ordem;Zelar pelo cumprimento das
regras da escola;Participar das reunides sempre que convocados;
Conversar com 0s professores.
(http:///gestaoescolar.org.br/comunidade/escola-familia-93363.shtml.

Heidrich, Gustavo. Revista Gestao Escolar. Ed.003. Agosto/

ATITUDES QUE FACILITAM O SUCESSO DOS FILHOS

Segundo Szymanski (2006), as atitudes que facilitam nio tdo somente o sucesso dos

filhos, mas também, outros fatores como autoestima, respeito, confianga e companheirismo sao:

RECURSOS FISICOS:

Fale sempre bem da escola para criar em seu filho uma expectativa
positiva em relacdo aos estudos; Abrace-o e deseje coisas boas a ele
quando estiver de saida para a aula; Na volta, procure saber como foi
o dia dele, o que aprendeu e como se relacionou com todos;Conhega o
professor e converse com ele sobre a crianca e o trabalho dela na
escola; Em caso de notas baixas, ndo espere ser chamado: va a escola
para saber o que estd acontecendo; Mantenha uma relacdo de respeito,
carinho e consideragdo com todos os professores; Resolva diretamente
os problemas entre vocé, seu filho e o professor e s6 recorra a outros
em ultimo caso; Crie o habito de observar os materiais escolares e
ajude nas licdes de casa;Quando seu filho estiver com problemas,
compartilhe-os com a escola sem omitir fatos nem julgar atitudes;
Comente com amigos e parentes os €xitos escolares dele, por menores
que sejam para reforcar a autoestima e a autoconfianca. (A Relagdo
Familia/Escola, Heloisa Szymanski, 96 pags., Ed. Plano. Publicado em
NOVA ESCOLA Edigdo 193, Junho 2000).
http://acervo.novaescola.org.br/formacio/parceiros-aprendizagem-
423371. shtml.

A UEB. Prof° Jodo de Souza Guimardes, ¢ um estabelecimento escolar de carater

ptiblico, e estd situado & Av. Argentina n° 94 Delineia. E uma Unidade de Ensino que foi

inaugurada no dia 30 de agosto de 2007, com uma boa estrutura fisica, capaz de atender a

Comunidade Escolar. Conta atualmente com as seguintes dependéncias, todas padronizadas ao

oferecimento de servigo educacional:



DEPENDENCIAS QUANTIDADE
DIRETORIA/SECRETARIA 01
SALAS DE AULAS 10
ALMOXARIFADO 01
BANHEIROS 04 (02 adaptado a pessoas com necessidades especiais)
PATIO PARA RECREACAO 01
COZINHA 01
BIBLIOTECA 01
REFEITORIO 01
ESTACIONAMENTO 01
SALA DE PROFESSORES 01
QUADRA POLIESPORTIVA 01

Tabela 1- Dependéncias da UEB Jodo de Souza Guimaraes.
Fonte: Dire¢do da UEB Jodo de Souza Guimaraes

CONCEPCOES METODOLOGICAS:

Adotamos a metodologia Sécio-Construtivista, pois acreditamos na construgdo do
conhecimento pelo aluno e atendemos ao que ja estd legitimado na LDB 9394/96, PCN'S e na
Proposta Curricular da SEMED, Desta forma, o professor é visto como profissional
compromissado com o processo aprender-aprender onde busca alcancgar a sua praxis-pedagdgica
dentro de um processo dialético, promovendo as mudancas necessdrias ao desenvolvimento de
nossos educandos.

Em todos os nossos projetos educacionais, nosso papel é o de criar situagdes de
aprendizagem e acompanhar a atuacdo do educando. Para tanto, a metodologia é uma
ferramenta muito importante que contribui para uma aprendizagem significativa.

E nesse sentido que desenvolvemos uma metodologia sécio-construtivista, procurando
sempre integrar a familia, a escola e a comunidade, resgatando os valores sociais e o respeito

pelo préximo.

10




CONCEPCOES DE APRENDIZAGEM:

Acreditamos numa aprendizagem significativa capaz de desenvolver as vdrias
habilidades e competéncias dos educandos nos aspectos: cognitivo, afetivo, fisico, psicomotor e
social. Consideramos os conteddos curriculares ndo apenas como conceituais, mas também os
procedimentais, atitudinais e factuais de acordo com a LDB 9394/96 e com a Proposta
Curricular de Sao Luis — Ma. Iniciamos o ano letivo com a execu¢do da Jornada Pedagdgica,
onde foram discutidas questdes referentes ao rendimento anual dos alunos, os principais
entraves da escola para melhoria da aprendizagem, assim como a organizacdo e planejamento

do primeiro semestre e a constru¢do do PDE — 2009.

QUADRO DE FUNCIONARIOS:

5 Matutino | Vespertino Noturno
CARGO/FUNCAO (07:30— | (13:30 - (18:30 — Total
11:30h) 17:30h) 21:30h)
Diretor Geral X X - 01
Diretor adjunto X X - 01
Coordenador Pedagégico X X - 02
Coord. de Anexo X X - 02
Administrativo X X X 16
Professores 1° e 2° Ciclos X X X 22
Professores 3° e 4° Ciclos - X - 29
Auxiliar Servicos Diversos X X X 10

Tabela 2- Quadro de Funcionarios
Fonte: Direcdo da UEB Joao de Souza Guimaraes

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

As capacidades apresentadas a seguir, como expectativas de aprendizagem, sdo as
capacidades possiveis de serem executadas pela maioria dos alunos quando a proposta de ensino
¢ organizada.

Evidentemente, a defesa de expectativas como as que aqui se seguem nao significa a
padronizacdo das possibilidades da crianca, que, afinal de contas, é protagonista do seu
processo de aprendizagem: hd alunos/as que certamente irdo muito além do que estd

estabelecido e existe os que possivelmente nao tenham condicdes de conquistar o que -
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se prevé. Isso € natural como se pode verificar, por exemplo, comparando-se uma crianga que
aprendeu a ler aos quatro ou cinco anos de idade e outra cuja familia é analfabeta, sem
escolaridade anterior e com um ritmo mais lento de aprendizagem.

No primeiro caso, a crianca ird superar em muito a expectativa, porque ja terd chegado
a escola com um conhecimento mais avancado do que o previsto para o final da etapa.

E no segundo caso, pode ocorrer, embora nido necessariamente, da crianca ndo
conseguir avancar conforme se espera, pois apresenta trés caracteristicas que, reunidas, tendem
a tornar mais lento o processo de aprendizagem — o préprio ritmo de aprendizagem, a falta de
escolaridade anterior e o fato de viver em um ambiente familiar pouco estimulante em relacdo a
leitura e escrita, visto que a familia € analfabeta.

Entretanto, a clareza a respeito dessas diferencas, naturais e inevitaveis, ndo justifica a
ndo apresentacdo de indicadores de referéncia que dizem respeito a maioria e que podem
orientar o trabalho pedagdgico dos/as professores/as.

Na Rede Municipal de Educacdo de Sdo Luis, as expectativas de aprendizagem
colocadas para as duas primeiras etapas nao s@o indicadores de promog¢ao/retencio, uma vez que
sdo referéncias internas a um ciclo da escolaridade com progressdo continuada, diferente da
dltima etapa, quando h4 a necessidade de decidir pela promocdo ou reten¢do do/a aluno/a no
ciclo.

Por essa razdo, apds a indicacdo das capacidades que se constituem em expectativas de
aprendizagem, s@o apresentados também os critérios de avaliacdo, que, de modo geral,
representam os ‘minimos’ considerados aceitdveis para a promogdo, tendo em conta essas
capacidades.

A esse respeito, hd algumas consideragdes importantes a fazer3:

> O desempenho do/a aluno/a deve ser evidentemente analisado no conjunto — e ndo em
um unico componente curricular,

> E preciso ter em conta que, no caso de Educacdo Fisica, Arte e Ensino Religioso, néo é
admissivel que um eventual desempenho insatisfatorio por parte do/a aluno/a se
constitua em impedimento para avancar na escolaridade se ele tiver conceitos

satisfatorios nos demais componentes curriculares;

*3http://novaescola.org. br/ensino-fundamental_sao_luis.pdf. Acesso em 01.06.2016.
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> Em se tratando de Ciéncias, Historia e Geografia, como os temas de estudo nem
sempre sdo os mesmos nas diferentes escolas, os critérios de avaliacdo propostos neste
documento sdo capacidades relacionadas a conceitos e temas mais amplos e essenciais
dessas dreas de conhecimento e que, portanto, devem ser trabalhados com todos os/as
alunos/as da Rede;

> A avaliacdo do desempenho dos/as alunos/as pressupde ter em conta ndo s o0s

resultados obtidos nos momentos especificos de avaliacdo, mas também (e

principalmente) o conhecimento prévio que eles tinham sobre aquilo que se pretendia

ensinar, o percurso de aprendizagem de cada um e a qualidade das propostas

(atividades, agrupamentos, intervengdes) para poder redireciond-las quando os

resultados ndo forem satisfatorios.

Dessa perspectiva, o processo de avaliacdo deve apoiar-se em trés tipos de
procedimento do/a professor/a*:

- Andlise das producdes — observacao criteriosa do conjunto de produ¢des do/a aluno/a, para
que se possa ter um quadro real das aprendizagens conquistadas;

- Andlise do desempenho em atividades especificas de avaliagdo: verificacdo de como o/a
aluno/a se sai nas situacdes planejadas, especialmente para avaliar os seus conhecimentos
prévios sobre o que se pretende ensinar e para avaliar o quanto aprendeu sobre o que ja foi
trabalhado.

Nesse caso, é importante, em primeiro lugar, garantir que essas atividades sejam
semelhantes as situacdes de aprendizagem propostas em sala de aula (isto é, que ndo se
diferenciem, em sua estrutura, das atividades que ja foram realizadas); em segundo lugar, é
importante deixar claro o que se pretende avaliar (e por que razdo), para que o/a aluno/a procure
‘dar o melhor de si’ nesses momentos.

E, se o objetivo € verificar os conhecimentos que ele ja construiu, devem ser atividades
propostas para que realize sozinho e sem ajuda (a menos que se pretenda analisar justamente

como o/a aluno/a procede em parceria com os demais colegas ou com a ajuda da professora).

**http://pt.slideshare.net/maurouchoa/orientaes-curriculares-do-acre-ensino-fundamental.Nova.
Escola.org.br/ensino — fundamental _Sao_Luis.pdf. Acesso em 01.06.2016.
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A chamada ‘prova’ (uma atividade especifica para avaliar) é, portanto, um dos
instrumentos possiveis de avaliacdo, mas ndo o tnico e nem o mais adequado, a depender do
tipo de contetido. A prova, se bem planejada, é um recurso que pode ser oportuno para avaliar o
conhecimento do/a aluno/a sobre fatos e conceitos, mas nem sempre servird para avaliar atitudes
e procedimentos, que sdo contetidos de grande importincia no inicio da escolaridade.

A observacgao sistemdtica é essencial para avaliar atitudes e procedimentos e a andlise
das producdes do/a aluno/a é necessdria para verificar a evolu¢do do seu conhecimento, sem o
que ndo ha como o/a professor/a atribuir conceitos ou notas de forma razoavel.

Por fim, é importante destacar que, para avaliar adequadamente a aprendizagem, é
preciso ter como referéncia trés pardmetros, tomados simultaneamente como critério geral: “o/a
aluno/a em relagdo a ele mesmo, em relagdo ao que se espera dele e em relagdo aos demais
colegas que tiveram as mesmas oportunidades escolares
Avaliar o/a aluno/a em relagdo a ele mesmo significa considerar o que ele sabia antes do/a
professor/a ensinar o que foi ensinado e comparar esse nivel de conhecimento prévio com o que
ele demonstra ter adquirido no processo””.

Avaliar o/a aluno/a em relacdo ao que se espera dele “pressupde ter expectativas de
aprendizagem previamente definidas e utilizd-las como referéncia para orientar as propostas
de ensino e de avaliagdo (nesse sentido, este documento é um subsidio fundamental)””

E avaliar o/a aluno/a em relagdo aos demais que tiveram as mesmas oportunidades

(13

escolares “é apenas uma forma” de complementar as informacdes obtidas a partir dos dois
primeiros paradmetros: “a comparacdo do desempenho dos/as alunos/as soé tem alguma utilidade
se contribuir para entender melhor porque eles aprenderam ou ndo o que se pretendia
ensinar”™

Tomar esses trés pardmetros como referéncia é fundamental para avaliar de maneira

justa.

#3678 http:/movaescola.org. br/ensino-fundamental_sao_luis.pdf. Acesso em 01.06.2016.
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1.2. Caracterizacao da turma

1.2.1 Caracterizacdo do 6°A da UEB Jodo de Sousa Guimaraes

A turma do 6°A era composta por quarenta alunos, vinte e cinco do sexo masculino e
quinze do sexo feminino. Os alunos eram em sua maioria pessoas educadas, tinham interesse
pelas tarefas, participavam ativamente das atividades propostas pelo professor e sentiam-se
motivados para a aprendizagem. O aproveitamento escolar da turma era satisfatério, o que se
podia notar pelo baixissimo nimero de alunos atendido pelo plano de recuperagdo paralelo da
escola.

Os alunos, quase em totalidade, provinham de familias em situacdo socioecondmica
estivel. De modo geral, os cidaddos que desempenhavam a func¢do de apoio pedagdgico
acompanhavam o desempenho dos discentes de maneira presente e dando total atencdo a eles
para que cumprissem seus deveres escolares propostos pelos professores.

Em relacdo a ocupacio do tempo livre, grande parte da turma preenchia o seu tempo em
atividade relacionada com as tecnologias de informagdo e comunicagdo, como jogar no
computador, navegar na internet, ver televisdo ou ouvir musica. Consideravam também as
atividades fisicas como praticar esportes e culturais, como uma boa leitura. Ademais tinham

alunos que ajudavam seus pais em afazeres diversos.
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CAPITULO 2 - DESCRICAO DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADO






CAPITULO 2 - DESCRICAO DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADO

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender -e- ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educag@o. Com
uma ou com virias: educacio. Educacdes. (BRANDAO, 1981, p.7).

Apesar de ter uma média carreira no magistério como professor, possuo uma
experiéncia bastante diversificada, uma vez que, j4 atuei na educacdo bdsica (ensino
fundamental do 1° ao 4°ciclos), ensino médio e até na educac@o superior. Alunos de faixas
etdrias que vao de seis aos sessenta anos.

Devido a habitualidade em lidar com o publico juvenil tive que fazer algumas
adaptacdes em relacdo ao discurso, pois outrora estava mais voltado para o convivio com
publico adulto.

Apartir das experiéncias adquiridas no magistério durante um vasto tempo como regente
de sala de aula iniciei a PES consciente das minhas limita¢des e potencialidades. Sempre numa
postura dialética, procurei minimizar as limitacdes e avancar as potencialidades rumo a
descoberta de novos saberes.

Assim, nos itens a seguir, apresento a experiéncia de aprendizagem realizadas nas

respectivas PES do 1°, 2° e 3° ciclos da Educacao Bésica.

2.1 Experiéncia de ensino/aprendizagem no 1° e 2° ciclos do Ensino Basico.

A experiéncia da prética de ensino no 1° e 2° ciclos do Ensino Béasico deu-se no inicio
de minha carreira como professor regente de sala de aula de uma escola publica da rede
municipal de ensino no interior do Estado do Maranhio.

Por possuir e acumular notdvel experiéncia neste segmento da educacdo bdsica fui
isentado de fazer a PES para esta modalidade educativa. Mas faco o relato de minha experiéncia
primeiramente numa turma de 2° ano a qual fui professor por um médio periodo de tempo e
ap6s em outra de 4° ano a qual fui professor por muito tempo.

A primeira tratava-se de uma turma de 2° ano composta por trinta alunos, quinze do
sexo masculino e quinze do sexo feminino, com idade compreendida entre 07 e 08 anos de
idade e um notdvel aproveitamento escolar.

Era uma turma disciplinada, empenhada e colaborativa, apesar de um ndmero bem

reduzido de alunos que adotavam um comportamento reprovavel. Os mesmos adotavam uma
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postura da desorganizacdo e da desconcentracdo. Devido a isto, estes alunos eram alvo de
registro nos assentamentos tanto dos professores quanto da coordenacdo pedagdgica da escola.

Em sua grande maioria, os alunos procediam de familias com situacio socioecondmica
estdvel, e com nivel intelectual satisfatério, em sua maioria com nivel médio completo e em
alguns casos com nivel superior incompleto. J4 os colaboradores que atuavam no apoio
pedagégico de igual forma também eram pessoas capacitadas para o desempenho das tarefas
junto aos discentes.

Salvo raras excegdes, os alunos dispensavam os seus tempos livres em diversas tarefas e
ocupagoes, atividades relacionadas com a rotina do seu dia a dia, como: ouvir miisicas, ver
televisdo e brincar com jogos eletronicos e as vezes ajudando em tarefas domésticas leves.

Em relacdo as atividades escolares a turma desenvolvia as suas tarefas de maneira
satisfatéria, cumprindo o seu dever e respeitando as regras do estabelecimento de ensino.

Ja a segunda, tratava-se de uma turma de 4° ano composta por trinta e cinco alunos,
sendo vinte do sexo masculino e quinze do sexo feminino com idade compreendida entre 09 e
10 anos de idade. Destes, dois foram beneficiados de apoio pedagdgico e outros trés do plano de
acompanhamento.

Inicialmente, identificaram-se alguns fatores que foram considerados inibidores do
processo de ensino-aprendizagem pela equipe pedagdgica em parceria com o professor titular da
referida turma, informacdes estas que constaram nos assentamentos da escola e no registro
individual do aluno, destacando-se:

— Dificuldade de atengdo e de concentragao;

— Comportamento inadequado em sala de aula;

— Desorganizaggo da estrutura da sala de aula;

— Alunos com dificuldades de aprendizagens;

— Alunos com faixa etaria superior as das séries regulares;

— Alunos com ritmos diferenciados na execucao de trabalhos.

Ja como fatores facilitadores do processo de ensino-aprendizagem foram observados:

— A assiduidade e a pontualidade dos alunos;

— O bom relacionamento entre os professores e os alunos;
— A aceitacfo das atividades propostas pelos professores;
— Boas condigdes fisicas das salas de aulas;

— Muitas tarefas propostas executadas em casa;

— A facilitagdo na aquisi¢ao de contetudos pelos alunos.
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O meio socioecondmico dos alunos era bastante diversificado. O grau de instrucio dos
que cooperavam no apoio pedagégico era igualmente distinto, com predominincia quase sempre
do ensino médio. J4 em relacdo aos pais ou responsdveis dos alunos foi possivel conhecer
algumas habilitacdes, e em sua maioria, ndo passavam do ensino médio. Desempenhavam
ocupacdes que nao requeria uma especialidade rigorosa nem especial. A dificuldade econdmica
dos pais era visivelmente latente, pois muitos destes estavam desempregados, devido a escassez
de postos de trabalho disponiveis a época.

Apesar de grande parte dos pais afetados com a falta de postos de trabalhos, eles em
grande maioria, empenhavam-se no sucesso de seus educandos, acompanhando-os na realizacio
de trabalhos de casa e as vezes possibilitando-lhes o acesso aos meios tecnoldgicos
educacionais, como o acesso ao manuseio do computador e da internet. Contudo, nem todos os
alunos faziam jus a esse esforco, na medida em que muitos optavam por ver televisdo e brincar
em vez de aproveitar o tempo fazendo leituras, pesquisas ou outras tarefas de cunho educativo.

Assim, com efetividade, estes hdbitos acabaram por contribuir para a heterogeneidade
da turma em distintos dominios. Havia diferengas individuais a nivel cultural, social e ao nivel
do ritmo de aprendizagem e do trabalho proposto. Cinco alunos eram da etnia “quilombola”,
embora estivessem bem integrados e aceitos pelo grupo no qual estavam inseridos. Quase
metade da turma era irrequieta, faladores e ndo prestavam a devida atengao nas tarefas propostas
e, por isso, ndo conseguiam concentrar-se nos estudos, o que prejudicava muito o seu ritmo de
aprendizagem.

O desinteresse também estava presente nesta turma, a partir da dificuldade tanto em
Lingua Portuguesa (expressao oral / escrita) como em ortografia e também em Matematica (na
leitura de niimeros). Alguns necessitavam de um apoio individualizado por nao ter maturidade e
nem concentracdo para a abstracdo dos referidos contetidos, como apresentavam certo grau de
alienacdo para a execugdo de determinadas tarefas solicitadas.

A distribuicdo dos alunos em sala de aula era feita da seguinte forma: em fileiras, os
alunos menores eram colocados nas cadeiras da frente, enquanto os maiores nas cadeiras -
de trés, e os alunos com sérias dificuldades de aprendizagem eram designados para uma sala de

apoio em contra turno ao de suas atividades discentes.
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Imagem 02- Sala de aula

2.2 Experiéncia de ensino/aprendizagem no 3° ciclo do Ensino Basico.

2.2.1 Ciéncias Naturais

A experiéncia de PES, no 3° CEB, foi realizada na turma A do 6° ano da UEB Jodo de
Sousa Guimaraes entre os dias 26 a 28 de agosto do ano de 2015 tendo como professora
cooperante a especialista em educacdo Bianca Peixoto. Nesta turma, exploramos contetidos
relacionados aos alimentos, notadamente, o conceito e a sua origem: animal, vegetal e mineral.

Iniciei a PES diretamente em sala de aula, pois ja possuia experiéncia com alunos deste
segmento educacional. Primeiramente constatei tratar-se de uma turma composta por alunos
interessados, participativos e motivados aos estudos. Procurei desenvolver estratégias de ensino
de acordo com os tépicos propostos no plano de aula, nos objetivos especificos e nos
Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental (PCN).

O contetdo programdtico abordado nas aulas de ciéncias como dito anteriormente foi
“alimentos”. Este foi selecionado por se adequar aos contetidos da grade curricular do ensino
fundamental direcionado ao 6°ano. Para tanto foi planejado primeiramente uma aula de 100
minutos para discutir o assunto e apds, ao final, uma aula de 50 minutos para finalizar a

explanagdo.

Inicialmente discutiu-se o conceito de alimentos, onde os alunos expuseram seus pontos
de vista e depois foi feito pelo professor uma explanagdo geral das origens dos alimentos que
conhecemos e consumimos no dia a dia. Para concretizag¢@o desta aula, teve-se o auxilio de

estratégias voltadas a esta faixa etdria (11 a 12 anos), ou seja, aulas expositivas para deixar os
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alunos mais atentos e evitar a dispersdo e recurso diddticos como: quadro branco, aula
expositiva dialogada e participacdo ativa dos alunos foram pontos marcantes para a
compreensio dos contetidos propostos.

Ja no que se refere ao conteddo propriamente dito ministrado em sala de aula, podemos
dizer que este estd diretamente ligado aos componentes curriculares do ensino de ciéncias, uma
vez que satisfaz as competéncias e habilidades do ensino desta matriz curricular. Neste tocante,
foram utilizados materiais pedagdgicos adequados para deixar os alunos mais perto do mundo
concreto e que fosse capaz de saber discernir os contetdos aprendidos. A metodologia aplicada
para tanto foi a aula expositiva dialogada com a participacdo dos alunos, numa parceria
dialégica do conhecimento. Assim pode de maneira positiva camprir o planejamento da referida
aula.

Em relacdo ao ambiente de sala de aula, observou-se que trata-se de uma turma de 6°
ano, onde os alunos se comportam de maneira satisfatéria, mas com disposi¢do para alavancar
bons resultados futuramente.

Com relagdo a participacdo da equipe pedagdgica da escola, também se observou que
esta e os alunos partilham de momentos de reflexdo para avaliarem suas condutas e
procedimentos no ambiente escolar, isto para calcar melhores niveis de aprendizagens em suas
avaliacdes. E para um melhor aproveitamento das explanacdes dos contetidos ministrados,
optou-se em fazer uma sintese de tudo visto para melhor fixar as aprendizagens.

De acordo com a proposta curricular para o ensino de ciéncias (2009) e para nortear o
fazer pedagégico do professor faz-se de extrema importincia conhecer os trabalhos
desenvolvidos por Ausubel, Piaget e Vygotsky que sdo apontados como referéncias e
precursores no ensino e aprendizagem.

Ausubel, pela organizacdo das ideias do individuo (“estrutura cognitiva”) referente a
areas especificas do conhecimento, considerando-a como aquisi¢io de novos conceitos desse
campo; Piaget, pelas investigacdes com relacdo a representacio de mundo que as criangas
apresentam ao longo dos anos e que procuram explicagdes com o real vivenciado por elas;
Vygotsky, com a teoria sécio-interacionista que destaca o desenvolvimento de contetidos do dia
a dia do/a aluno/a, partindo do conhecido para o desco- -
nhecido, transformando seus interesses, conhecimentos e necessidades em objeto de pesquisa na
sala de aula.

Segundo a proposta curricular para o ensino de ciéncias (2009), a valorizacdo do
estudante como sujeito da aprendizagem também € valorizacdo das Ciéncias Naturais para
ajudar desenvolvimento de habilidades e atitudes cientificas, que também sio habilidades e

atitudes para o exercicio da vida didria e da cidadania.
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E dentro dessas perspectivas que destaca-se: o ensino de ciéncias deve criar
oportunidades para a compreensdao das multiplas inter-relacdes que ocorrem no ambiente, do
ponto de vista fisico, quimico e biolégico — levando em contam também outras ciéncias e as
tecnologias — destacando-se o ser humano como agente transformador do equilibrio da natureza
além de todos os seres vivos e componentes do meio fisico também.

Portanto, no ensino de ciéncias, a formagdo do espirito cientifico na escola precisara
levar em consideracdo pelo menos dois pontos bésicos:

a) A atividade de observar manipular, de tocar, de fazer, de experimentar, de medir,
promover o habito de perguntar, criar hipdteses, coletar, investigar € comparar os
fendmenos naturais;

b) A importancia do ato de estabelecer relacdes entre as mudangas do mundo. A
natureza e a sociedade, grandes laboratérios de pesquisa que permitem a
aprendizagem dos conceitos e principios cientificos.

Outro aspecto que consideramos de relevancia para o Ensino Fundamental é que se
estabeleca um paralelo entre a atividade do/a professor/a em sala de aula e a do/a pesquisador/a
na busca e identificac@o dos desafios que suas praticas apresentam, bem como na utilizagdo de
procedimentos e recursos necessdrios para a superacdo dos mesmos.

Dentro dessa perspectiva, o ensino de ciéncias cria condicdes para que o aluno se
desenvolva de maneira integrada, continua e progressiva ao longo de sua escolarizacdo e o
professor/a, em qualquer nivel de ensino, sendo um pesquisador/a em sala de aula, observa e
promove os avancos enfrentados pelos alunos, apoiando-os a superar problemas.

E deve instigd-los, para que eles também sejam pesquisadores, descobrindo e
construindo a metodologia cientifica por meio da observacio e da experimentacdo,
relacionando-a com a vida cotidiana.

Para a construcdo do conhecimento das ciéncias naturais, é necessdrio que o/a aluno/a
tenha oportunidade de rever os mesmo temas, problemas ou conceitos cientificos amplos,
podendo verificar conhecimentos prévios e ampliar suas concepgdes. Para isso, a abordagem
dos conteddos em forma de espiral e a metodologia indicada, devem promover a criacdo de
conflitos cognitivos, a selecdo de contetidos que se articula com as necessidades e vivéncias
individuais e coletivas.

Dessa forma, a proposta curricular para o ensino de ciéncias enfatiza que o ensino de
Ciéncias deve contribuir para que os alunos compreendam melhor o mundo e suas
transformacdes, para que possam agir de forma responsavel em relacdo ao meio ambiente e aos
seus semelhantes. Enfatiza também que possam refletir sobre questdes éticas que estdo

implicitas na relacdo entre ciéncia e sociedade, além de proporcionar, ao/a aluno/a o
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desenvolvimento de habilidades intelectuais diversas, que o mobilizam na busca de novas ideias
para a resolucdo de problemas, permitindo a compreensdo e aplicacdo do saber em novas
situagdes cotidianas, nas quais o/a aluno/a seja convidado a posicionar-se diante de fatos e
fend6menos novos.

Assim, vemos que um dos objetivos do ensino fundamental é de formar cidaddos
preparados para viver em um mundo de tecnologia, onde os conceitos cientificos serdo basicos
para a vida, uma vez que, os valores culturais da ciéncia bem como as interacdes em Ciéncia,

Tecnologia, Sociedade e Educagdo sio temas importantes para formacao cidada:

Professores para essa tarefa deverdo atualizar-se constantemente, de modo
que ndo sé se mantenha informados sobre o progresso da Ciéncia e
tecnologia como estejam prontos para discutir o seu significado. (MENEZES,
2001, p.140).

2.3 Historia e Geografia do Brasil

O conteudo programatico abordado nas aulas de histdria foi “Manifestacdes culturais e
folcloricas do Maranhdo: conceito e espécies”. Este conteudo foi selecionado por se adequar aos
conteddos da grade curricular do ensino fundamental na 4rea de histéria e direcionado ao 6°ano.
Foi planejada uma aula de 50 minutos para tratar do assunto inicialmente e depois outra de 100

minutos para fazer o encerramento do conteido ministrado.

Inicialmente, discutiu-se o conceito de lendas, suas origens e os alunos expuseram seus
entendimentos acerca do tema. Depois foi feito pelo professor uma explanagdo geral deste
contetido juntamente com a segunda parte que versava sobre as suas espécies e, por fim, a
distingdo entre lendas e fabulas. Para concretizagdo desta aula teve-se o auxilio de estratégias
voltadas aos alunos de faixa etdria compreendida entre 11 a 12 anos. A opg¢ao da aula expositiva
teve em vista o objetivo de manter os alunos mais atentos e evitara  disper-
sdo destes. A exposicdo foi dialogada, verificando-se uma participacdo ativa dos alunos. Estes
foram pontos marcantes para a compreensao dos contetidos propostos. Como recurso didético
utilizou-se o quadro branco, mapas, midias digitais e o livro texto.

A metodologia aplicada para a execucdo da aula foi a exposi¢do oral do contetido com a
participacdo dos alunos que permitiram cumprir o planejamento da referida aula, o qual
contemplou no fim uma sintese dos contetidos abordados para melhor fixar as aprendizagens.

Em relacdo ao ambiente de sala de aula, observou-se que trata-se de uma turma de 6°

ano, onde os alunos se comportam de maneira satisfatéria, mesmo devido a certos fatores que
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ndo contribuiram negativamente para esta perspectiva: meio socioecondmico da familia;
localizacdo da escola em zona de periferia; e infraestrutura do ambiente escolar

Com relacdo a participacdo da equipe pedagdgica da escola, nota-se que desenvolve um
trabalho em parceria com a equipe docente de maneira eficaz, pois zela pela formacdo e
aprendizagem dos alunos.

Neste diapasdo, a proposta curricular para o ensino de histéria (2009) consubstancia os
entendimentos a respeito do ensino-aprendizagem deste componente curricular apontando que
os conteudos de Histéria devem estar alicercados na pluralidade cultural, na ética e no
desenvolvimento do cidaddo enquanto ser critico, capaz de interferir na sua realidade.

Devem ter como pressuposto que os/as alunos/as possam apreender a realidade na sua
diversidade e nas miiltiplas dimensées temporais, destacando os compromissos e as atitudes de
individuos, de grupos e de povos na constru¢do e reconstrucdo das sociedades, pontuando
estudos das questdes locais, regionais, nacionais e mundiais das diferencas e semelhangas
entre culturas, das mudancas e permanéncias no modo de viver, de pensar, de fazer e das
herancas deixadas por geracdes, que os constituem um meio para que os/as alunos/as
desenvolvam capacidades que lhes permitem produzir bens culturais, sociais, econdmicos e
deles usufruir.

Dessa forma, os conteidos devem assumir um papel central, uma vez que é através
deles que os propésitos da escola se realizam. Portanto, a sele¢do, organizacdo e o tratamento
devem ser discutidos e justificados pela necessidade de desenvolver cidaddos conscientes do seu
papel dentro da sociedade.

De acordo com os PCN's em sua Introducdo (1998, p. 75)

Para que a aprendizagem possa ser significativa, é preciso que os conteidos
sejam analisados e abordados de modo a formarem uma rede de significados.
Se a premissa de que compreender € aprender o significado, e de que para
aprender o significado do objeto ou de um acontecimento é preciso vé-lo em
suas relacdes com outros objetos ou acontecimentos, € possivel dizer que a
ideia de conhecer assemelha-se a tecer uma teia. Tal feito evidencia os limites
dos modelos lineares de organizagdo curricular que se baseiam na concepgio
de conhecimento como “aciimulo” e indica a necessidade de romper essa
linearidade.

Desejamos pensar em romper com a visao linear da Histéria, adotando um curriculo
composto por pluralidade de pontos ligados entre si através de ramificagdes ou caminhos sem
privilégios ou subordinar um ou outro, porém vistos como possiveis no processo de ensino-

aprendizagem.
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O contetudo programatico abordado nas aulas de geografia foi “Organizacdo Geopolitica
do Brasil”. Este foi selecionado por se adequar aos contetidos da grade curricular do ensino
fundamental direcionado ao 6°ano, para tanto foi planejado primeiramente uma aula de 50
minutos para tratar do assunto em curso e depois outra de 100 minutos para encerrar o conteido
ministrado anteriormente.

Inicialmente, discutiu-se as formas e regimes de governo atualmente disposto no Brasil,
onde os alunos expuseram suas conviccdes e depois foi feito pelo professor uma explanacio
geral destes conteidos. Para concretizaciao desta aula, teve-se o auxilio de estratégias voltadas
aos alunos do 3° ciclo da educag@o bdsica, ou seja, aulas expositivas e dialogadas para deixar os
alunos mais atentos e evitar a dispersdo, e como recursos diddticos que serviram de elos
facilitadores da aprendizagem tiveram-se: quadro branco, midias digitais, mapas, livros-
didaticos e participagdo ativa dos alunos que foram pontos marcantes para a compreensiao dos
conteddos propostos.

Ja no que se refere ao contetido propriamente dito ministrado em sala de aula, podemos
dizer que este esta diretamente ligado aos componentes curriculares do ensino de geografia, uma
vez que satisfaz as competéncias e habilidades do ensino desta matriz curricular.

Neste tocante, foram utilizados materiais pedagégicos adequados para deixar os alunos
mais perto do mundo concreto e que fosse capaz de saber discernir os conteidos aprendidos. A
metodologia aplicada para tanto foi a aula expositiva dialogada com a participag¢do dos alunos,
numa parceria dialégica do conhecimento, assim pdde de maneira positiva cumprir o
planejamento da referida aula.

Com relacdo a participacdo da equipe pedagdgica da escola, também se observou que
esta e os alunos partilham de momentos de reflexdo para avaliarem suas condutas e
procedimentos no ambiente escolar, isto para calcar melhores niveis de aprendizagens em suas
avaliacoes.

Por fim, para um melhor aproveitamento das explanacdes dos contetidos ministrados
optou-se em fazer uma sintese de tudo visto para melhor fixar as aprendizagens.

Neste sentido, assevera o MEC, a Geografia ¢ a disciplina que “estuda as relagées entre
o processo historico que regula a formagdo das sociedades humanas e o funcionamento da

>

natureza, através da leitura do espaco geogrdfico e da paisagem”. (Secretaria de Educacdo
Fundamental — MEC).

Assim, o estudo do espago geogrifico e da paisagem permite que se conheca a
sociedade que os produziu. Como os conceitos de espaco geogriafico e paisagem devem ser

compreendidos a partir de sua historicidade, o espaco geografico é aquele que € historicamente
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produzido pelo homem, um ser humano “social e cultural, situado para além da perspectiva
econdmica e politica, que imprime os valores no processo de construcdo de seu espago”.°

Deste modo, a proposta curricular para o ensino de geografia (2009) diz que a
“Geografia tem como objeto bdsico o estudo das paisagens humanizadas ao longo da historia,
cujas caracteristicas sdo produto da atividade transformadora das sociedades. Portanto, a
cultura é vista como o elemento essencial na producdo do espaco geogrdfico”.

Como ciéncia e como ramo de conhecimento especifico, a Geografia “objetiva o estudo
das relagoes entre as pessoas e a natureza inseridas em um processo de ocupacdo, apropria¢do
e transformagdo do espago natural pela sociedade, humanizando-0"".

Assim, segundo a proposta curricular, a Geografia é uma drea de conhecimento que
deve proporcionar aos educandos uma ampla compreensdo da realidade que lhes possibilite nela
interagir de forma adulta e consciente.

Destaca-se, nessa perspectiva, o estudo das relacdes entre o processo histérico na
formacdo das sociedades humanas e o funcionamento da natureza, conforme explicitam os
pardmetros curriculares nacionais.

De acordo com os PCN's s6 se justifica uma Geografia que trabalhe tanto as relacdes
socioculturais da paisagem como os elementos fisicos e biolégicos que dela fazem parte,
investigando as muiltiplas interacées entre elas estabelecidas na constituicdo dos lugares e
territorios.

Os Parametros Curriculares Nacionais para a drea de Geografia priorizam os aspectos
que ao longo da sua evolugdo apresentaram maiores avangos, como exemplo tem a Geografia
Humanista e a Geografia da percepcdo. Porém, a partir desse momento nio se reprime as
contribuicdes da Geografia critica e da Geografia Tradicional, mas que o/a professor/a enfatize
em seu trabalho a subjetividade do espago geografico e a simbologia que os/as alunos/as fazem

dele.

19 http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro052.pdf. Acessado em 01.06..2016.
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A partir de uma abordagem tedrica e metodolégica devem-se valorizar as atitudes e
procedimentos que os alunos podem adquirir estudando seu cotidiano com a Geografia. Ao
observar, descrever, indagar e representar a multiplicidade de paisagens e lugares.

Se formos observar os principios de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, a atual
politica educacional racional concebe as disciplinas ndo mais como 4dreas estanques, isoladas.
Estimula, na verdade, as explicacdes e abordagens dentro de um amplo conjunto. O ensino de
Geografia requer um/a professor/a atualizado/a e pautado/a no ensino dindmico, conhecendo
novas tecnologias e os materiais que podem ser utilizados em sala de aula. O/A educador/a deve

explorar a capacidade de o aluno aprender, levando-o a compreender o mundo em que vive.

Por intermédio do seu trabalho produtivo e social o homem historiciza a
Natureza, o que significa repassar a ela sua dimensdao de desenvolvimento
civilizatério (econdmico/social, cientifico/tecnoldégico e artistico) na
proporcao de sua capacidade de transforma-la e de senti-la dotada de superior
dimensdo social. E pelo mecanismo de sua insercdo no quadro natural que o
homem vem construindo o espago geogrifico, sendo este caracterizado pela
crescente socializagdo da natureza quando introduzimos no habitat ecimeno
maior avanco cultural no sentido abrangente (lato senso). E bom frisarmos
que s6 ha socializacdo de natureza na medida em que ele se beneficia
concretamente dos avangos progressistas da humanidade que possibilitam
manté-la preservada em seus valores sociais, 0 que significa manté-la em
seus valores naturais preservada. Caso contrario, isto €, num processo inverso
de depredacdo, portanto de utilizag@o irracional, ela € transformada numa
mercadoria descartdvel. Em vez de socializacio teremos um processo inverso
de dessocializacdo da natureza. Simultaneamente, na proporcao em que o ser
humano historiciza a natureza, assistimos a naturalizacdo da sociedade. Isto
quer dizer que ha uma reciprocidade funcional pautada pelo mecanismo de
trocas mutuas. E o préprio homem que historiciza a natureza, naturaliza a si
proprio, via insercdo da natureza em nossa vida existencial. (GOMES, 1990,
p.325)

7 7z

A Geografia € uma ciéncia do espaco produtivo e social, ou seja, € o estudo das
caracteristicas da superficie terrestre e das consequéncias econdmicas, sociais, politicas e
culturas da sua ocupagao pelo ser humano.

O ensino da Geografia, hoje, ainda, segunda a proposta curricular (2009) adquire
dimensao fundamental no curriculo: um ensino que busque junto aos/as alunos/as uma postura
critica diante da realidade, comprometida com o ser humano e com a sociedade, ndo com o ser
abstrato, mas com o concreto, com a sociedade tal qual como se apresenta dividida em classes,
com conflitos e contradicdes.

Assim, o ensino da Geografia objetiva capacitar o/a educando/a a ser cidadao pleno,
criticamente integrado na sociedade, participando ativamente de suas transformacdes, o que
exige constante reflexdo sobre o nosso mundo, compreendendo o quanto é fundamental o

conhecimento geogréfico para o planejamento e andlise da realidade social. Nesse sentido, a
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Geografia é um instrumento indispensdvel para empreendermos esse trabalho de reflexdo e

transformacao do universo em que nos inserimos.

2.4 Lingua Portuguesa

A PES em Lingua Portuguesa, para este trabalho cientifico, foi dispensada em virtude
de eu ter vasta experiéncia na docéncia deste componente curricular em toda a extensdo do
ensino fundamental (educagdo bésica). Mas, importante, se faz, neste diapasao, sdo os relatos de
experiéncias, pontos de vista e a dedica¢do ao ensino da lingua materna que tive nas escolas
publicas municipais de Sdo Luis por mais de uma década.

Inicialmente, podemos dizer que a sociedade v€ a escola como um ambiente ideal para o
desenvolvimento, sobretudo, das capacidades de ler e escrever, ja que, em geral, é nesse espaco
que se did o encontro efetivo do/a aluno/a com a leitura e com a (auto) producdo escrita,
indispensdveis para a (re) descoberta do mundo, do grupo, do outro, do eu.

De acordo com a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa para o municipio de Sao
Luis (2009) ler e escrever, portanto, implica num redimensionamento de praticas pedagdgicas e
de espacgos escolares para que a escola possa cumprir a sua fungdo social atualizada a cada
momento: “garantir a todos seus alunos acesso aos saberes linguisticos necessdrios para o
exercicio da cidadania” (PCNs: Lingua Portuguesa, 2001, p. 23), ou seja, formar cidaddos com
capacidades linguisticas diferentes, mas interligadas, para atender as necessidades de um mundo
em permanente mudanga.

Logo, a escola precisa mediar eficazmente, através de um trabalho feito realmente em
grupo, esse encontro do/a aluno/a com a producdo escrita e oral de uma dindmica e exigente
sociedade letrada, nas diversas situacdes em que se possam encontrar.

A lingua, assim, concebida como atividade sociocomunicativa de intera¢gdo no/com o
mundo, certamente, ¢ um dos elementos que propicia esse trabalho da escola com um grupo,
uma vez que é constitutivo de toda e qualquer drea do conhecimento que contribui para a
formacdo desse cidaddo. Formar pessoas capazes de interagir/intervir oralmente e através da
escrita torna-se, dessa maneira, responsabilidade de todo o corpo docente da escola: todo
professor/a, inegavelmente, usa a leitura para desenvolver capacidades referentes a qualquer que
seja o componente curricular.

Os professores/as de Lingua Portuguesa, nesse sentido, podem contribuir decisivamente
para uma efetiva articulagdo dos demais docentes em fungdo de ofertas de condigdes eficientes

que, de fato, permitam que o/a aluno/a se propicie do conhecimento historicamente construido,
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aprimore percepcdes e se insira nessa constru¢do dos saberes para refletir sobre o que ja foi
produzido e dar continuidade a essa producao.

Torna-se, entdo, fundamental refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa como
instrumento na formacdo do cidaddo, caracterizada na tessitura de um fazer pedagdgico,
inicialmente critico e criativo que conduz o/a aluno/a a interpretar sua vida e o mundo a partir
da sua condig¢do real de existéncia.

Segundo Vygotsky (1984, p.31), a conquista da linguagem representa um marco no

desenvolvimento do ser humano:

Especificamente humana para a linguagem habilita as criancas a
providenciarem instrumentos auxiliares na solucdo de tarefas dificeis, a
superarem a ac¢do impulsiva, a planejarem a solu¢@o para um problema antes
de sua execucdo e a controlarem seu prOprio comportamento. Signos e
palavras constituem para as criangas, primeiro e acima de tudo, um meio de
contato social com outras pessoas. As fungdes cognitivas e comunicativas da
linguagem tornam-se, entdo, a base de uma nova e superior atividade nas
criancas, distinguindo-se dos animais.

Entende-se, entdo, que a linguagem tanto expressa um pensamento como age na sua
constituicao e organizacdo. E isso faz do ensino e da aprendizagem de Lingua Portuguesa algo
vital para a eficiéncia das diversificadas situacdes de interacdo social que se vivencia em ambito
mais ou menos formal. No ensino fundamental (educacdo bdsica), entendido como um momento
de escolarizacdo em que os saberes socialmente construidos devem contribuir para a
compreensio da prépria experiéncia pessoal, entende-se a escola como uma comunidade -
de leitores e produtores de textos, na qual todo/a professor/a trabalha a leitura e escrita de
diversos géneros textuais.

Dai a necessidade de acdes por parte dos/as educadores/ras na dire¢do de um trabalho
pedagogico que explicite a natureza multidisciplinar da linguagem e o seu cardter educativo nas
varias areas do conhecimento.

Assim, no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, os PCNs ressaltam a

necessidade de dar ao/a aluno/a:

condigdes de ampliar o dominio da lingua(gem), aprendizagem
fundamental para o exercicio da cidadania, através de um ensino que
possa desenvolver seus conhecimentos discursivos e linguisticos para ler
e escrever conforme suas proprias demandas sociais; expressar-se
apropriadamente em situacdes de interacdo oral diferentes daquelas
proprias de seu universo imediato; refletir sobre os fendmenos da
linguagem, particularmente sobre os que tocam a questdo da variedade
linguistica, combatendo a estigmatizardo, discriminacdo, e preconceitos
relativos aos usos da lingua.
(http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao, pdf).
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2.5 Matematica

A experiéncia de PES no 3° CEB foi realizada na turma A do 6°ano da UEB Jodo de
Sousa Guimardes no periodo compreendido entre 26 a 28 de agosto de 2015. Teve como
docente cooperante a professora Nailma Silva.

Iniciei a PES diretamente em sala de aula, mesmo nio tendo experiéncia no ensino de
matematica. Apds um diagnostico feito, por mim, em ambiente sala de aula, constatei tratar-se
de uma turma com a maioria de seus alunos sendo do sexo masculino, e que estavam propicios a
participar das tarefas educativas de maneira interessada e de modo efetivo e compromissado
com o processo de ensino-aprendizagem. Procurei desenvolver nesta turma algumas estratégias
para facilitar a assimilacdo dos contetdos pelos alunos de acordo com assunto abordado em sala
de aula e nos PCNs.

Durante o periodo em que estive na regéncia de sala de aula, lecionei contetdo relativo
a Fracdes: conceitos e suas representacdes em diferentes planos. A maioria das estratégias
utilizadas neste processo de ensino-aprendizagem contemplaram as aulas propostas de maneira
significativa e de modo contextualizado com a realidade da clientela.

O conteido programitico abordado nas aulas de matemdtica, como referido
anteriormente, foi “Fracdo: conceito e representagdo”. Foi selecionado por se adequar aos
conteddos da grade curricular do ensino fundamental na drea e estar direcionado ao 6°ano. Foi
planejada uma aula de 150 minutos para tratar do assunto. Por se tratar de um assunto complexo
para o 6°ano, optou-se por uma aula mais extensa para explanar o conteiido de maneira
compreensiva e didaticamente sequenciada, pois primeiramente tiveram a explanagcdo do
conceito e depois a sua representacdo em diversas maneiras, assim em conjunto com o professor
titular elegeu-se este tempo adequado para a explanacdo da referida aula.

Inicialmente, discutiu-se o conceito de fracdo, onde os alunos expuseram suas
convicgdes e, depois, foi feito pelo professor uma explanacio geral deste conteido juntamente
com a segunda parte, representacdo das fracdes. Para concretizacdo desta aula teve-se o auxilio
de estratégias voltadas a esta faixa etdria (alunos de 11 a 12 anos), ou seja, aulas expositivas
para deixar os alunos mais atentos e evitar a dispersdo. Fez-se ainda uso do quadro branco como
recurso didatico para fazer as representacdes necessdrias e para facilitar a aprendizagem dos
alunos.

Paralelamente, foram utilizadas atividades pedagdgicas adequadas para deixar os alunos
mais perto do mundo concreto, exercicios a qual fosse permitido que o aluno vivenciasse o

conteddo estudado de modo concreto, assim teoria e pratica estariam no mundo da realidade
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concreta e que potenciassem as suas capacidades para discernir os contetidos aprendidos aos
quais foram sintetizados no fim da aula, para fixar melhor as aprendizagens.

A metodologia e os recursos selecionados permitiram cumprir o planejamento
estabelecido. Uma vez que foram utilizados ndo somente a aula expositiva, mas atividades
xerocopiadas e também a resolu¢do de exercicios no quadro branco, ademais a utilizacdo do
proprio livro didético como fonte de compreensdo dos conteddos.

Em relacdo ao ambiente de sala de aula observou-se que se trata de uma turma de 6°
ano, onde os alunos se comportam de maneira satisfatdria, necessitando que o professor aja de
maneira firme e contundente quando do inicio de possiveis conflitos em sala de aula, isto para
ndo gerar indisciplina e desestimulo para com o assunto a ser ministrado. Assim, fez-se

necessdrio firmeza e polidez ao tratar com esta clientela. Segundo Vinha (2015, p.256):

Sem se dar conta das consequéncias, os educadores deixam essas criangas e

jovens a prépria sorte ao ser bem mais condescendente quando o conflito
ocorre entre os pares. Com isso, transmitem a mensagem subliminar de que o
respeito e a justica devem ser dedicados as autoridades e ndo a qualquer ser
humano. Essa atitude resulta em um ambiente propicio para a ocorréncia de
situacdes de bullying, de cyberbullying, de maus tratos ou de intimidagdes
entre eles.

No meu entender, a busca do conhecimento € algo possivel a estes jovens que tém
disposi¢d@o para aprender e alavancar bons resultados nas atividades em que se envolvem.

Com relagdo a participacdo da equipe pedagdgica da escola (supervisores e orientadores
educacionais), também se observou que diante do quadro apresentado na esco -
la que estes necessitam de momentos em que € necessario estar juntos os professores, a direcdo
da escola, os pais dos alunos para deliberarem sobre praticas educativas que visam o resgate de
melhor forma de aprendizagem destes discentes.

Desse modo, a proposta curricular para o ensino de matemadtica (2009) corrobora com o
nosso entendimento quando diz que a aprendizagem significativa é aquela que “favorecer
professores/as a melhorar sua prdtica docente e alunos/as a melhorar parte de principios
metodologicos, criticos e renovadores com estratégias que venham o seu rendimento nos
conteiidos do ensino fundamental”. Dessa forma, buscamos desenvolver através do ensino e
aprendizagem de matemadtica uma visdo critica e reflexiva do mundo, para entdo mostrarmos as
ferramentas necessdrias para que as geragdes possam lutar pelas mudancas que melhorariam sua
qualidade de vida.

De acordo com esta proposta curricular, é preciso que a cada conteido trabalhado, seja
feita uma problematizardo para que o/a aluno/a sinta que aquilo que estd sendo estudado tem

certa relevancia na sua vida e uma relacdo com conceitos apreendidos anteriormente.
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A praticidade do ensino, nesse sentido, tem sua importincia para a melhor compreensao
dos temas trabalhados, sendo interessante que os conteiidos sejam instigantes a partir do contato
com objeto de estudo, para a formalizacdo e constru¢do dos conceitos e procedimentos

matematicos.

A postura do professor ndo deve ser mais do “sabedor de conhecimento”,
mas sim de um problematizador, estimulador, mediador disposto sempre a
uma constru¢do, a uma troca de experiéncia. Desta maneira o educador ja ndo
€ o que apenas educa, mas o que enquanto educa, € educado em didlogo com
o educando que ao ser também educa. Ambos assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos e em que os argumentos de autoridade ja ndo
valem. (FREIRE, 1999, p.248)

Assim, vemos que para que aconteca aprendizagem matemadtica, estratégias devem ser
desenvolvidas e colocadas em pratica, no sentido de levar o/a aluno/a a ter um maior
envolvimento no processo, dessa construcdo onde prevaleca o respeito, a liberdade e a
criatividade. Com planejamentos que contemple novas priticas e propostas que realmente
possam ser executadas a contento, onde a singularidade dentro da coletividade seja aceito e
respeitada, o tempo de compreensdo e processamento dos conteidos desenvolvidos pelo/a
aluno/a também devem ser levados em consideracdo. Onde estimular o interesse pela busca do
novo, do desconhecido, e do aprofundamento nos conceitos matematicos seja a meta principal
dos/as professores/as através do processo de interagdo significativa no ambito educacional.

Por fim, e em consondncia com a proposta curricular para o ensino de matemaética,
pode-se dizer que, no ensino-aprendizagem de Matemadtica praticado, hoje s@o importantes as
atividades ludicas, prazerosas como um possibilitador do desenvolvimento das capacidades e
habilidades matematicas, onde o conhecimento possa ser “apreendido” através de brincadeiras ¢
atividades que favorecam uma maior concentrag@o, possibilitando explorar as estruturas 16gicas
do objeto de estudo, concorrendo assim com outras atividades que costumam desviar a atencao
do/a aluno/a nas aulas e muitas vezes impedindo-os/as de entrar na escola.

A prética do estudo de matemdtica nessa Gtica contribui para o desenvolvimento de
novas competéncias, para a valorizacdo de atitudes coletivas, possibilitando oportunidades de
resolver acdes planejadas que os/as desafiam, representando uma conquista cognitiva,

emocional moral e social.
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2.6 Reflexao / sintese final

Ao longo de toda a PES, procurei desenvolver um bom trabalho, que tivesse
consisténcia e ao mesmo tempo estivesse em consondncia € harmonia com a proposta
pedagdgica a ser trabalhada no estabelecimento de ensino foco da PES.

Inicialmente, fiquei receoso na possibilidade de ndo consegui fazer as devidas
adaptacdes aos conteddos propostos e também ao discurso dos alunos. Ainda, com a
necessidade de aprofundar conhecimentos cientificos em area que ndo tinha dominio total.

Segundo Aranha:

... O homem iletrado chega humilde e culpado, mas aos poucos descobre com
orgulho que também ¢ um “fazedor de cultura” e, mais ainda, que a condigao
de inferioridade nao se deve a uma incompeténcia sua, mas resulta de lhe ter
sido roubada a humanidade. (ARANHA, 1996, p.209).

Em ambiente escolar, mostrei-me humano, simples e humilde. Mostrei aos alunos que
os erros sdo acdes proprias da condicdo humana e sdo a partir destes que as possibilidades de
crescimento aparecem, mas que ndo podemos nos acomodar e deixar que as coisas acontegam
adotando uma postura passiva.

Criei, desse modo, desde o primeiro contato com os alunos, um ambiente propicio a
aprendizagem, onde estes pudessem ter espagos para dar opinides e discutir assuntos gerais e as
vezes relacionados com uma boa prética docente. Assim, foi possivel estabelecer neste ambiente
uma empatia com toda a clientela discente quando estava na regéncia de sala de aula.

Contudo, sempre deixei espaco para que os alunos tomassem consciéncia da existéncia
da diferenca entre docente, elemento que estd em constantes adaptagdes na promocdo da
aprendizagem, e discente, agente que esta em busca do conhecimento.

Em relagcdo as estratégias de ensino, as dificuldades que se fizeram presentes num
primeiro momento foram sanadas através de um didlogo aberto e franco com os professores
cooperantes e equipe pedagdgica (supervisores, coordenadores e orientadores de aprendizagem),
os quais deram total apoio a execugdo pritica das mesmas, mas orientando sobre possiveis
entraves que poderiam ocorrer.

Tanto no ensino de segundo ciclo, como no terceiro, as explanacdes das aulas se deram
num ambiente sauddvel e que propiciava aos alunos momentos prazerosos de descontragdo,
pesquisas e aprofundamentos de temas de relevancia e interesse relacionados as varias areas do
conhecimento.

Em Lingua Portuguesa, ocorreram os estudos relacionados as lendas maranhenses a

partir das leituras e discussdes dos textos dos romances de autores ludovicenses que as

ilustravam de maneira fiel aos acontecimentos da época da antiguidade. Em Ciéncias da
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Natureza e Matematica apliquei a metodologia do trabalho de grupo em pesquisas e semindrios,
e como a turma se comportava de maneira atenta e participativa ao bom desenvolvimento dos
estudos e era composta aproximadamente por cerca de quarenta alunos em média, foi possivel
obter um resultado satisfatério que projetasse significativamente a aprendizagem.

J4 no que concerne ao estudo de Geografia e Histéria pdde-se observar que os alunos
fizeram trabalhos de pesquisas, onde o foco foi o estudo histérico-geografico das regides do
estado brasileiro, seus povos e suas identidades.

Em relacdo aos recursos didéticos, imagino ter tirado o maior proveito e utilizado da
melhor forma possivel que possibilitasse a aprendizagem dos alunos. Utilizei desde o livro-
didatico ao recurso audiovisual, como: videos, DVD, jogos, mapas. Contudo, algumas
dificuldades se fizeram presentes no momento da execugdo das tarefas, como nem sempre os
recursos estavam disponiveis a hora das atividades, ocasido em o professor tinha de colocar em
pratica outra estratégia de ensino superando as dificuldades até que fossem disponibilizados tais
recursos ja requisitados para serem trabalhados em sala de aula.

J& em relacdo a preparacdo cientifica, procurei sanar falhas, aprofundando os
conhecimentos de certas areas do conhecimento em bibliografias de referéncias recentes e
atualizadas e também junto aos colegas de trabalho que j4 tinham bastante experiéncia na
docéncia.

De todo modo, apesar de certas dificuldades no inicio da PES, posso dizer que as
superei de maneira positiva, e que dominei os conteddos lecionados, principalmente em se
tratando da drea de Linguagem, Histéria e Geografia do Brasil. Em Matematica e Ciéncia da
Natureza tive que me aplicar mais por serem areas fora da seara de minha formagdo académica.
Mas, consegui dominar os contetddos explorados nas aulas de maneira bravamente satisfatoria.

Mesmo tendo um desempenho muito positivo, julgo, ainda, ter um longo caminho a
percorrer. Creio que consegui absolver algumas caracteristicas inerentes a docéncia que

futuramente fardo parte de minha vida académica como docente regente de sala de aula.
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3.1 As TIC como ferramentas facilitadoras da aprendizagem
3.1.1 Contexto histérico

Desde as primeiras geracdes de hardware e software, segundo Coscarelli (2006), os
“informatas” buscam o desenvolvimento ¢ o aprimoramento da utilizagdo da informatica na
educacgdo. Segundo a autora, esse campo de utilizacdo tem uma peculiaridade que o distingue de
aplicagdes voltadas para os ambientes comercial, bancario ou cientifico. Tal peculiaridade é
devida ao fato de que o software educativo”, além de ter dois tipos de usudrios que atuam quase
que simultaneamente (aluno e professor), também deve levar em consideracdo questdes
pedagdgicas que nem sempre suportam um mapeamento digital, principalmente em fungdo do
alto grau de subjetividade inerente ao processo de ensino/aprendizagem.

Seria pertinente dizer que a utilizagdo da informatica e tecnologia no processo de
ensino/aprendizagem pode ser considerada sob dois pontos de vista: interacdo com o
conhecimento de uma 4rea especifica e ferramenta de apoio ao processo de
ensino/aprendizagem.

Sob esse ponto de vista, as midias educativas, em conjunto com softwares didaticos, sdo
utilizados por alunos e professores no processo de interacio com o conhecimento de uma
disciplina, ou seja, os textos que veiculam o conhecimento de um objeto destacado para estudo
sdo armazenados na memoria ndo-volatil’2 do computador e recuperados sob demanda. Em
funcdo da modalidade ou filosofia do software educativo, os textos sdo trabalhados pelos
alunos, sob orientacdo dos professores, com o intuito de promover o processo de produgdo do

conhecimento.

1 Conjunto de recursos informdticos projetados com a intengdo de serem usados em contextos de ensino
e de aprendizagem”. (CANO, 1998, p.169).

12 “_. A memoria ndo volatil de um sistema de computagdo mantém os dados armazenados em
dispositivos eletrdnicos, mais especificamente discos magnéticos, mesmo sem a alimenta¢do de energia
elétrica, possibilitando, assim, a recuperagao desses dados de forma rapida e eficiente”.
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Ainda sob o enfoque da utilizacdo das midias (tecnologias) no processo de
ensino/aprendizagem, os recursos informdticos funcionam como ferramentas de apoio as
atividades executadas por alunos e professores envolvidos no processo.

Conforme VALENTE (1993, p.8):

[...O computador ndo € mais o instrumento que ensina o aprendiz, mas a
ferramenta com o qual o aluno desenvolve algo, e, portanto, o aprendizado
ocorre pelo fato de estar executando uma tarefa por intermédio do
computador.

As mais importantes ferramentas utilizadas como apoio no processo de
ensino/aprendizagem sdo os editores de texto, as planilhas eletronicas, os gerenciadores de
banco de dados, editores de gréficos e desenhos, pacotes estatisticos, diciondrios eletronicos,
enciclopédias multimidias e softwares especificos de algumas dreas do conhecimento. Além de
outros recursos disponibilizados pelas redes telemadticas, como a internet. Esta rede vem, na
atualidade, sendo palco de indmeras experiéncias educativas que envolvem aspectos
cooperativos como projetos de educagdo a distancia.

Um dos principais meios de comunicacio da sociedade contemporanea, a internet, vem
criando condi¢des para que seus usudrios troquem e produzam textos eletronicamente, de
maneira cooperativa. Atualmente, ji existem algumas midias (tecnologias) que facilitam a
interacdo com esse novo ambiente de trabalho, entre eles, os produtos que criam condicdes
amigdveis para o processo de comunicacdo entre pessoas. Esse € o caso do software
NetMeeting, da Microsoft, que além de possibilitar a comunicagdo via “bate papo” (chat) e de
possibilitar um “quadro de comunicagdes”, permite o compartilhamento on-line de aplicativos
(como editores de textos e planilhas eletronicas) por meio da rede. Ou seja, isso tudo cria
possibilidades para que um sujeito inserido em um processo de ensino/aprendizagem produza
um texto, em conjunto ou cooperativamente, com outro(s) usudrio(s) localizado(s) fisicamente
em qualquer parte do mundo, por meio do compartilhamento do editor de textos com o grupo.

Outra tecnologia que pode ser utilizada via internet, para facilitar o processo de
producdo cooperativa de textos/conhecimento, é o correio eletrdnico. Por meio da troca de
mensagem e textos anexados, os computadores de uma equipe de trabalho podem produzir
textos cooperativamente. Esse tipo de produc@o cooperativa de textos requer a manutencio
assidua da correspondéncia eletronica.

Outra interferéncia da tecnologia da informacfo no processo de ensino/aprendizagem
ocorre em fungdo da habilidade do sujeito envolvido no processo de lidar com os desafios da
tecnologia que fascina uns e ainda apavora outros. Deixando de lado questdes politicas e

econdmicas, pode-se afirmar que uma das principais habilidades de um usudrio de informatica
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contemporaneo estd relacionada a capacidade de descobrir e explorar o ambiente criado por um
software.

O uso da tecnologia da informagdo no processo de ensino/aprendizagem cria novas
condicdes de producdo e recepcdo de textos e, consequentemente, de producdo de
conhecimento. Contudo, para que o arsenal de bits, bytes e chips seja utilizado a favor da
educagdo, é necessdrio conscientizar os responsdveis pela construcdo e implementacdo dos
projetos de ensino/aprendizagem, para que haja uma redefinicio do espaco da sala de aula
enquanto ambiente de orientacdo metodolégica e para que as categorias de avaliagdo,
normalmente centradas no produto, sejam repensadas.

Neste viés de pensamento, pode-se dizer que a partir do momento em que o emprego
das midias educativas (tecnologias da aprendizagem) passaram a fazer parte da pratica docente
(pedagdgica) nas aulas de Lingua Portuguesa, conseguiu-se vislumbrar como estas podem, de
fato, serem aliadas no processo de aproximacdo do ser humano. Segundo Oliveira (2008), as
aulas passaram a ser interativas, os debates acirrados e fundamentados. Assuntos que seriam
apenas repassados diante de uma plateia sujeitaram-se a favor de debates e enriqueceram a
producdo de conhecimento de todos. Alunos apaticos, calados e com dificuldade de
aproximacgdo fizeram-se notar nas listas de discussdes. Pensamentos, criticas e comentarios
brotavam de todos os lados e aqueles que defendem a ideia de relacionamentos frios e formais,
em funcdo do uso das tecnologias, certamente ficaram surpresos com as discussdes que se
formavam em fungdo da defesa de suas verdades particulares.

Todavia, em conformidade com o autor acima mencionado, almeja-se ver uma
sociedade apta a viver o futuro com olhos nos préximos futuros. Diz, ainda, que € preciso
despir-se das resisténcias e encarar a ideia de que somente fazendo uso das TIC de forma
pedagogicamente correta oportunizard aos alunos a conseguirem galgar um espaco verdadeiro,
palpdvel, afastando-se do virtual ou se ficard fingindo que se oferta o sélido, o evidente, criando
um futuro virtual essa vitima da educacio depositaria e perversa.

Nesse aspecto, Oliveira (2008) diz que novamente se vislumbra o novo, a linguagem
informatizada, como importante elemento nesse processo de transformagdo da educagdo. Uma
educagdo mais dindmica, mais verdadeira e singular que pode chegar a todos. Em um Pais como
o Brasil, onde as dimensdes sdo colossais, a informética pode e deve ser o elo entre as diversas
escolas.

As trocas de informagdes entre professores e alunos de institui¢des diferentes podem e
devem ser diferenciadores que possibilitardo a proximidade das regides e socializac¢do da cultura
brasileira, uma cultura vasta e centralizada, evitando-se dessa forma fac¢des de conhecimento

dentro do proprio territdrio brasileiro.
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Convém dizer que a compreensdo na formacdo do processo educacional passa
essencialmente pelo coletivismo, pela distribui¢do, pela reparticio do conhecimento. Assim,
pode-se afirmar que a informdtica tem papel decisivo e incisivo neste contexto. Dos
instrumentos que se possui, hoje, esse é o mais eficaz e eficiente, para dotar o educador de
informacdes tteis e que irdo servir de suporte para a formacdo do conhecimento para a vida.
Afinal a escola tem que se ver como local de preparo para a vida.

Esti-se novamente de frente com as novas tecnologias, em particular a internet. Essa
formagdo mostra que ndo € a miquina a responsavel pelo individualismo, fato defendido por
alguns. A sociedade ja estd sectdria, ndo foi o advento da informética que a tornou egoista e,
sim, a sociedade, os padrdes sociais e os vinculos de sucesso que tal meio humano criou.

Percebe-se que a informagdo pode torna-se um elo entre os homens, tornando-os seres
humanos, capazes de respeitar o préximo, viver em comunidade e, essencialmente, aprender que
existem diversas culturas. Dentro desta visao, esse instrumento bem utilizado, ou seja, usado de
forma pedagogicamente correta, o computador, pode ser esse anel, essa unido, entre o
conhecimento formal e necessirio com a formacgdo cultural, ética, moral e humana
extremamente indispensavel.

A escola poderd ser vista novamente com a alegria da formacao, criac@o e recriacdo do
conhecimento, retornando, assim, as linhas reguladoras do tracado da sociedade, revivendo sua
posic@o maior e, assim, possibilitando ao educador uma posic¢ao de respeito na sociedade e, aos
educandos, a possibilidade de se tornarem seres humanos sabios.

O saber reunido, a interdisciplinaridade ou até a transdisciplinaridade tornam-se
perfeitamente possiveis com a usabilidade das midias educativas. E essencial uma produgio em
conjunto que ndo exclua o aluno, principal interessado, bem como trocar informagdes, tirar
ddvidas, expor conhecimentos e harmonizar os aparatos tecnoldgicos, fazendo-os trabalhar em
prol da unido dos homens.

Na atualidade, vé-se que as midias tecnoldgicas disponibilizadas em ambientes
educativos funcionam como ferramentas que encontram os alunos pela sua interatividade, que
disponibiliza milhares de possibilidades de producdo do conhecimento, bem como traz
conhecimento pronto, favorece o entendimento, pois usa uma linguagem voltada para a
comunidade jovem.

Quando nos dispomos a estudar a insercio das tecnologias educativas em sala de aula, é
inevitavel ter que aproximar a dimensdo abstrata da aprendizagem da concretude das maquinas
digitais. A principio, podemos ser tentados a estabelecer divisdes categéricas, ndo permitindo
que uma habilidade de natureza intelectual se contamine com a frieza de um conjunto de

interfaces computacionais.
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Na realidade, esse tipo de entendimento, segundo Pais (2005), é apenas uma
manifestacdo do pensamento dualista, onde as divisdes sdo diluidas por todas as instincias da
interpretacdo humana. A consideracdo da multiplicidade no fendmeno cognitivo leva a uma
direcdo diferente dessa visdo acostumada a trafegar somente em via dupla, pois se admite que a
unicidade do ato de aprender se faz por uma diversidade de dimensdes, na qual se inclui o plano
material dos recursos tecnoldgicos. Nao hd como conceber separacdes absolutas entre o plano
psicolégico da cogni¢do e a totalidade de forcas que revestem a experiéncia humana e os
dispositivos tecnoldgicos que participam dessa experiéncia.

O plano psicolégico da aprendizagem e o territério dos aparatos tecnoldgicos nao
devem ser vistos como dimensdes antagdnicas, pois somente através da experiéncia cognitiva se
torna possivel a criacdio de novos conhecimentos para a constru¢do, por exemplo, de
computadores e as interfaces da multimidia.

A atuacdo do professor, mesmo por uma dindmica virtual, deve atender para o
lancamento da base sobre a qual se lanca a busca do saber. Este é o desafio da superacido da
inércia, do zelo pelas primeiras nogdes sobre as quais o saber serd edificado e somente as midias
tecnolégicas, e dentre estas o computador, sdo incapazes de responder por esse inicio da
cognicao.

Diante desse desafio, é preciso destacar que a acdo pedagdgica ndo se resume a uma
apresentacdo linear e sequencial de conteidos, como aparece na fase final da formalizacdao do
saber. A nitidez dessa apresentacdo ¢ uma ilusdo e o desafio didatico ultrapassa esse nivel de
formalidade. Nao se trata de reduzir a importancia da formalizacdo do saber, pelo contrério,
estamos sinalizando para a existéncia de uma questdo cognitiva muito mais complexa, anterior a
sistematizacao dos contetidos.

A aprendizagem estd interligada a formalizagcdo de conteidos, envolvendo articulagdes,
rupturas e a superacdo de obstdculos para a elaboracdo do conhecimento, quer seja no plano
individual ou social. Uma experiéncia cognitiva sempre incorpora um elemento novo em
relacdo aos conhecimentos anteriores. A criatividade e as outras habilidades envolvidas formam
uma via de acesso para uma aprendizagem importante, e compativel com a era da informética.

Essa via ndo é um espaco exclusivo das ciéncias e envolve todas os componentes do
curriculo escolar. As inova¢des condicionadas pelo uso dos recursos da informatica na educacio
envolvem ainda a considera¢do da incerteza como um principio permanente na formagdo do
idedrio pedagdgico adaptado as exigéncias da educacido contemporanea.

A insercdo dos meios de tecnologia da informagdo na educagdo escolar pode contribuir
para a melhoria das condi¢des de acesso a informacdo, minimiza restricdes relacionadas ao

tempo e ao espago e permite dinamizar a comunicag@o entre professores, alunos e instituigdes.
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Além disso, torna-se possivel trabalhar com softwares especificos para cada disciplina. No
plano didético, o uso da informética traz também desafios de diferentes ordens, envolvendo a
necessidade de rever principios, conteidos, metodologias e priticas compativeis com as
poténcias dos instrumentos digitais.

Ao analisar a prética educativa inerente ao uso da informdtica, ndo podemos nos
delimitar ao trabalho isolado e individual de uma Unica drea ou de um Unico profissional, de
onde sugere a necessidade de considerar a dimensdo coletiva da inteligéncia humana®.

Uma das tendéncias de mudancgas sinalizadas para a educagdo € uma maior valorizagdo
das diferentes formas de conhecimento, inspirados pelas transformacdes decorrentes do uso da
tecnologia. O desafio didatico correspondente a esta tendéncia consiste na compreensdo do
sentido da diversidade e na sua incorporag@o na dimensao pratica da sala de aula.

Em outros termos, se o professor ndo busca novos caminhos para a aprendizagem, ele
rompe uma das condi¢des fundamentais para a continuidade do processo educativo. A
ocorréncia de uma ruptura durante as atividades de ensino é também uma oportunidade para
refletir sobre as responsabilidades e os compromissos envolvidos.

De uma forma geral, o uso da informdtica na educacdo escolar pode oferecer novas
regras para o funcionamento do sistema didético, possivelmente sinalizando para exigéncia de
maior autonomia e iniciativa do aluno. Questdes de tal magnitude na sociedade contemporinea
ndo podem ser analisadas sem considerar também as competéncias necessdrias para a efetiva
constru¢ao da cidadania.

Dentre estas, destaca-se a que se refere ao tratamento de informagdes. Expressdo esta
que engloba iniciativa, autonomia, disponibilidade, engajamento para buscas, selecionar,
organizar, transformar, aplicar informagdes que circulam pelos vdrios registros digitais.

Nesse sentido, um dos primeiros desafios surgidos com a utilizagdo das midias
tecnoldgicas na escola consiste em desenvolver competéncias e habilidades suficientes para a
selecdo de informagdes pelo proprio sujeito da aprendizagem. Nao se trata de reduzir a
importancia da funcdo docente na aprendizagem, pois o proprio professor esta inserido nesse
desafio de buscar e selecionar informacdes necessarias para redimensionar sua pratica didatica.

Ainda segundo Pais (2005), quando consideramos a evolucdo de uma tecnologia,
constatamos que, além de proporcionar melhores condi¢cdes de vida para seus usudrios, sempre ¢

possivel destacar que sua utilizagdo racional pode favorecer a expansdo da inteligéncia humana.

*13 . © A . . , eg sqs o~ A . . .« . . .
...“a inteligéncia coletiva ¢ a possibilidade de que a unido de competéncias individuais de uma equipe

pode produzir resultados mais expressivos do que a soma dos resultados particulares de cada membro
dessa equipe. LEVY (1999).
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Do ponto de vista didético, destaca-se que a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas na
educacgdo ndo € a valorizacdo de exercicios de repeticdo ou de tarefas automatizadas. Como as
mdaquinas computacionais se aplicam com perfeicio na execucdo de tarefas repetitivas ou
automatizadas na prética educativa escolar, ndo faz sentido atribuir ao aluno atividade dessa
natureza.

Esta observagdo aponta um dos desafios da era da informédtica na educacdo, a saber: aos
novos recursos, certamente caberd a quase totalidade das operagdes repetitivas, e, a
aprendizagem, além de envolver uma preparagdo para o dominio dessa tecnologia, caberd um
espaco mais exigente em termos de criatividade, iniciativa e resolucdo de problemas.

Sua implantacdo cria uma situacdo de instabilidade e inseguranca para aqueles que
ainda ndo t€m acesso aos seus beneficios. Mas nem por isso podemos incorrer no erro de
condenar a tecnologia em si mesma pelos problemas sociais que impedem a expansdo dos
programas educacionais. O acesso aos beneficios da tecnologia nao é uma questao pertinente a
tecnologia em si, depende do avango das questdes sociais.

Para abordar a especificidade educativa das tecnologias da informagdo e comunicacgao, é
conveniente analisar alguns dados histdricos relativos as invengdes que antecederam a producao
dos atuais dispositivos digitais da informética. A longa sequéncia evolutiva caracterizada pela
criacdo do telégrafo, do telefone, do rddio, da televisdo e do computador, culminando com a
rede mundial de computadores, entre outras interfaces, exemplifica uma proximidade com a
evolucdo do conhecimento. Destacam-se em cada uma dessas invencdes diferentes estigios,
passando pelo uso de valvulas, transitores, circuitos integrados, microprocessadores, até atingir
o nivel mais complexo dos atuais sistemas digitais.

Em cada estdgio, destacam-se aprimoramentos e retificagcdes de dispositivos, cuja
evolucdo passa por um reinvestimento de informagdes, tal como ocorre com a propria formacao
de conhecimentos conceituais e / ou tedricos. Portanto, é razodvel esperar que esse processo
evolutivo de criacdo tecnoldgica constitua-se em um modelo associado ao proprio fendmeno de
elaboragdo do conhecimento. A compreensio de um estabelece parametros para a compreensao
do outro.

Ao estudar o uso educativo das tecnologias digitais na seara pedagdgica, nosso interesse
€ mostrar as potencialidades cognitivas desses recursos, explorando as principais formas de
utilizacdo para melhoria das condi¢des de aprendizagem. Neste interim, o uso didético da
informatica requer métodos que favorecam a articulagéo entre a elaboragdo de conhecimentos e
valores por eles visados.

De forma geral, no contexto da educacio escolar, percebe-se uma tendéncia de acelerar

a reducdo de interlocutores humanos na condug¢do das praticas educativas. O tempo de

45



disponibilidade das pessoas torna-se cada vez mais escasso para cultivar encontros efetivamente
pessoais para discutir educagao.

Por certo, as novas dindmicas de aprendizagem devem incluir uma disponibilidade
maior para interacdo das pessoas com os computadores, € essa interacdo tende a ser regida por
uma refinada rede digital de controle. Por certo, a eficiéncia dos sistemas didéticos passard a
depender muito mais do efetivo grau de interatividade permitido pelos programas utilizados
com as fontes de informacao.

Se por um lado ha uma tendéncia de diminuicio das oportunidades do contato pessoal,
por outro, deverd aumentar a interacdo com as amplas fontes de informacdo, surgindo nesse
aspecto uma maior exigéncia da competéncia da autonomia e da independéncia na busca do
conhecimento. E em decorréncia de provaveis mudangas na forma de organiza¢do dos modelos
pedagdgicos, a midia interativa poderd trazer, por certo, novas condi¢des de ampliacdo do
sistema educativo escolar, onde um nimero maior de pessoas terd o acesso aos bancos de dados

e informacgdes.

3.1.2 Pressupostos teéricos do Ensino da Lingua Portuguesa

Tendo em vista as propostas curriculares destinadas a educacdo publica da rede
municipal de ensino e em particular a de Lingua Portuguesa (2009), que serviu de fonte
norteadora para esta reflexdo e em consonancia com a sua abordagem pode-se dizer, segundo
esta, que vivemos em um mundo caracterizado pela velocidade, cada vez mais acentuada, de
producdo e de divulgacdo do conhecimento. Nesse contexto, a escola tem recebido a
responsabilidade de responder a muitos desafios impostos pela modernidade.

Levando-se em conta que as informagdes se processam com muita rapidez, urge a
permanente busca por novas tecnologias e outros paradigmas que possam explicar a realidade
que configura a producdo e a divulgacdo do conhecimento.

Tais consideragdes apontam para o objetivo principal de um componente curricular que
visa, entre outros, o desenvolvimento da competéncia comunicativa do ser humano, fazendo-o
ter participagdo ativo na construgdo do saber.

Torna-se, entdo, fundamental refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa como
instrumento na formacdo do cidaddo, concretizada na tessitura de um fazer pedagogico,
iminentemente critico e criativo que conduz o/a aluno/a a interpretar sua vida e o mundo a partir
da sua condic@o real de existéncia.

De acordo com a proposta curricular de Lingua Portuguesa (2009), a concepcio de

aprendizagem e de ensino em Lingua Portuguesa prevé o aluno/a como sujeito social que
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aprende atuando de acordo com a cultura de seu grupo social e da sociedade em geral. Nao se
pode conceber um/a aluno/a que, simplesmente, imita e repete mecanicamente, copia e reproduz
informacdes estanques e sem relacdo com as questdes cotidianas da vida.

O aluno/a aprende a aprender, buscando compreender e intervir nas situagdes de
interacdo social das quais participa, tomando decisdes, identificando problemas, comparando
ideias, construindo conceitos, produzindo conhecimento, desenvolvendo capacidades. Essas
exigéncias de uma sociedade em continua transformacao estdo contempladas na LDB 9.394/96.

Ainda diz a proposta que a inovagdo tecnoldgica evidencia, a cada dia, um fato novo no
que se refere a linguagem, apontando para a necessidade de aumento da participa¢gdo no mundo
informatizado, sobretudo, dos grupos sociais menos prestigiados, a fim de que ndo se
promova/sustente uma exclusio digital.

Nesse sentido, o letramento representa praticas sociais de linguagem mais amplas que
podem refor¢ar ou questionar as formas por meio das quais o poder € distribuido numa
sociedade desigual tanto no campo dos valores simbdlicos, como em relag@o aos bens materiais.
Os usos das linguagens explicitam continuamente as relacdes entre linguagem e exercicio da/na
cidadania, entre linguagem e poder, linguagem e identidade. No trabalho, na vida doméstica, na
politica, enfim, nas relagdes sociais, pode-se afirmar que cada pessoa é um “ser de linguagem”,
na medida em que a linguagem constitui os seres como humanos.

Quem produz linguagem, o faz em determinadas condicdes de producado. Toda pessoa,
ao elaborar um texto oral ou escrito, precisa considerar a quem ele se destina (interlocutor real
ou provavel) e em que situacdo de comunicacdo dar-se-i4. O objetivo do ensino de Lingua
Portuguesa é formar pessoas que sejam capazes de compreender mais e melhor o mundo nos
espacos multiplos de producdo de significados sobre a vida. O estudo sobre a linguagem e
através da linguagem é fundamental para a reflexdo e o funcionamento das préticas sociais a
partir da oralidade e da escrita.

Por derradeiro, afirma a proposta que no Ensino Fundamental, entendido como um
momento de escolarizacdo em que os saberes socialmente constituidos devem contribuir para a
compreensdo da prépria experiéncia pessoal, entende-se a escola como uma comunidade de
leitores e produtores de textos, na qual todo/a professor/a trabalha a leitura e escrita de diversos
géneros textuais.

Dai a necessidade de acdes por parte dos/as profissionais da educacio na dire¢do de um
trabalho pedagdgico que explicite a natureza multidisciplinar da linguagem e o seu caréter
instrumental nas vdrias dreas de conhecimento. Embora as vérias dreas de conhecimento tenham
suas especificidades, no Ensino Fundamental, todas contribuem para ampliar as relagdes dos/as

alunos/as com os discursos — materializados em textos — presentes no mundo.
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Assim, no Ensino Fundamental, é importante o acesso dos alunos/as as vdrias
linguagens para utilizd-las em diversas situacdes, fatores e aspectos que caracterizam a
linguagem oral e escrita: uma conversa ou histdria contada por colegas, uma narrativa ficcional,
uma noticia escrita no jornal, uma carta escrita formal ou informalmente, uma pesquisa para
conhecer algum assunto com o objetivo de saber mais a respeito de um tema, um registro escrito
para funcionar como memodria.

Assim, no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, os PCN ressaltam a
necessidade de dar ao/a aluno/a condicdes de ampliar o dominio da lingua(gem), aprendizagem
fundamental para o exercicio da cidadania, através de um ensino que possa desenvolver seus
conhecimentos discursivos e linguisticos para: ler e escrever conforme seus propositos e
demandas sociais; expressar-se apropriadamente em situacdes de interacdo oral diferentes
daquelas préprias de seu universo imediato; refletir sobre os fenémenos da linguagem,
particularmente sobre os que tocam a questdo da variedade linguistica, combatendo a
estigmatizacdo, discriminag@o e preconceitos relativos aos usos da lingua.

Com base em reflexdes pertinentes decorrentes da publicacio dos Parimetros
Curriculares Nacionais, que norteiam o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, e da construgio
das Propostas Curriculares de diversos estados e municipios brasileiros, apontam para novos
caminhos, passa-se a vislumbrar resultados mais satisfatérios em relacdo ao ensino e a
aprendizagem de Lingua Portuguesa, a médio prazo.

O papel do/a professor/a ndao apenas de Lingua Portuguesa, a quem recai toda a
responsabilidade diante das dificuldades apresentadas pelos/as educandos/as no tocante a leitura
e a escrita, mas de todos os docentes dos outros componentes curriculares, é essencial para o
desenvolvimento das capacidades de compreensao e producio de textos orais e escritos.

Como afirma Possenti (2003, p.15), "a Gnica opcao de uma escola comprometida com a
melhoria da qualidade do ensino estd entre ensinar ou deixar aprender” ... “Qualquer outra

implica em conformar-se com o fracasso, ou pior, em atribui-lo exclusivamente ao aluno”.

3.1.3  Visdo dos Professores de Lingua Portuguesa

A presente pesquisa desenvolveu-se em 05 (cinco) escolas publicas municipais da
educacdo bdsica (ensino fundamental I e II) de Sdo Luis — MA, envolvendo no ensino
fundamental 1 (1° e 2° ciclos, 1° ao 5° ano) 20 (vinte) professores polivalentes, e no
fundamental II (3° e 4° ciclos, 6° ao 9° ano) 40 (quarenta) professores de Lingua Portuguesa, 20
(vinte) professores de Ciéncias e 20 (vinte) professores de Matematica e 60 (sessenta) alunos do

1° ao 9° ano (ensino fundamental I e II, 1° ao 4° ciclos de ensino).
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No ensino fundamental I, que compreende o ensino do 1° ao 5° ano (1° e 2° ciclos)
percebeu-se que os professores veem a tecnologia associada a aprendizagem como parte
integrante de suas vidas profissionais e como tal influencia e modifica seu modo de viver. Como
exemplo, cita-se a internet que € um valioso complemento tecnolégico que auxilia todo o
processo de ensino-aprendizagem, os softwares educativos e a web com todas as suas
funcionalidades.

Assim, segundo os professores envolvidos no processo educativo ndo € mais possivel
pensar em educacgdo sem a utilizacdo de tecnologias. Estas estdo presentes em seu dia a dia de
tal maneira que a todo o momento estdo expostos a diversos produtos e conteidos. E a reacio
dos alunos € favoravel para que ocorram mudancas e essa dindmica provoque e estimule os
alunos a quererem mais. A producdo textual em ambiente digital e as inovacdes tecnoldgicas,
permeadas cada vez mais na sociedade, modificam as relagdes interpessoais e também a
comunicacio entre os seus usudrios de modo que os tornem mais flexiveis a mudangas e ao
crescimento intelectual.

Desse modo, para os profissionais da educacdo bdsica a soma de tecnologias e mais
contetidos inovadores favorecem o surgimento de novas oportunidades de ensino, porém sendo
preciso avaliar suas funcionalidades significativas. Os beneficios das tecnologias da informagao
associada ao processo de ensino-aprendizagem, nio tdo somente da lingua portuguesa, mas de
outra unidade curricular, possibilita aos alunos a possibilidade de acesso a milhares de
informacdes no campo educativo e formativo, como também a complexidades de contextos
tanto préximos como distante de suas realidades.

Importante também frisar é que as novas tendéncias tecnoldgicas, como recursos
didaticos, vém sendo expandidas ao longo dos anos para as redes ptiblicas de ensino, o que tem
sido bastante vantajoso para todas as dreas do conhecimento. Com esses recursos novas
estratégias da transmissdo de contetidos sdo criadas e as possibilidades de aprendizagem se
tornam mais amplas, pois as informa¢des podem ser transmitidas de uma forma mais vasta e
dinimica. Para a drea de lingua portuguesa, t€m-se os livros on-line que estdo disponiveis nas
bibliotecas virtuais que sdo de suma importancia para o aprendizado dos alunos, pois todos
estdo disponiveis sem que o aluno precise sair da escola, ou de sua residéncia, ou mesmo ter que
compra-los. Sem contar que tem-se uma diversificacdo muito ampla de géneros e autores
textuais, como também uma infinidade de textos para cada tema em diferentes areas de estudo.

Sabe-se que o que de fato falta atualmente nas escolas publicas € um investimento maior
dos poderes publicos para a educacgdo, politicas publicas bem elaboradas e implantadas com

rigor e seriedade. No Brasil, a educacgéo teve seu investimento reduzido, sdo verbas e fundos que
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deveriam ser destinados para a finalidade de melhorar, aprimorar e até mesmo modernizar o
sistema de ensino, mas estdo sendo destinadas para outro fim.

Observa-se em meio educativo que nos paises desenvolvidos as tecnologias sdo
ferramentas de muita importancia como recursos apropriados para as aulas, o que as tornam
muito mais prazerosas e significativas aos alunos.

Como citado anteriormente, em exemplos, os géneros textuais sdo variados, os autores
diversificados, e tudo isso € significativo quando estd ao acesso de professores e alunos, o uso
de computadores em sala de aula, onde para muitos paises € uma realidade, para os educadores
brasileiros (ludovicenses) € uma utopia, infelizmente, ainda, tem que haver uma grande
conscientizagdo por parte dos gestores publicos de que a educagdo € a principal fonte de saber
para o desenvolvimento de uma nag@o.

Neste contexto, concebe-se que as tecnologias quando utilizadas dentro de uma escola
publica e levando-se em conta o contexto social e cultural que se vive, torna-se para os alunos
um ambiente de estudo prazeroso e divertido e que os levam a se identificarem com as aulas e
os contetidos desenvolvidos. Estes participam e se dedicam muito mais as aulas, quando essa se
torna significativa, contudo o sistema educacional nio investe para que essas ferramentas
estejam disponiveis nas escolas para seu uso.

Apesar de ndo possuir um grande investimento financeiro, as escolas publicas, ainda,
conseguem em seus laboratdrios, que seus alunos construam textos em ambientes virtuais que
além de desenvolver o conhecimento destes no manuseio das ferramentas digitais também
servem para o aprendizado correto das nomenclaturas estruturais da lingua materna (no que diz
respeito a escrita), pois o préprio sistema serve como corre¢do as palavras escritas erradas,
assim como amplia os conhecimentos dos alunos em relacdo ao significado das palavras nao
muito utilizadas no cotidiano. Sem contar que os alunos poderdo fazer pesquisas sobre o tema
principal de um dado texto para enriquecimento dessa producdo e para ampliacdo dos seus
conhecimentos sobre o tema desenvolvido no texto.

Assim, pode-se dizer que sdo vdrias as possibilidades de aprendizagem para os alunos se
os docentes utilizarem em suas praticas o emprego das tecnologias ou midias educativas
disponibilizadas nas escolas.

Por derradeiro, cabe, ainda, dizer que mesmo diante das mazelas por que passa o
sistema educacional brasileiro, ainda, é possivel em ambiente escolar agregar o uso das midias
tecnoldgicas a produgcdo do conhecimento entre professores e alunos, pois estes sdo atores
importantes nesta busca do saber.

Para o docente, em especial, é de fundamental importancia esse processo de aquisicdo

de novas habilidades em torno das tecnologias digitais e da informacao, pois como é sabido,
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hoje, o mundo das informagdes encontra-se interligado em rede e cabe aos interessados a busca
por descobertas. E aos gestores publicos o investimento nessa drea, dando possibilidades aos
docentes e discentes de um aprendizado dindmico, atual e significativo.

No ensino fundamental II (que compreende o ensino do 6° ao 9° ano, 3° e 4°ciclos),
observou-se que os professores de lingua portuguesa afirmam veementemente que a utilizacdo
das tecnologias da informacdo no ensino deste componente curricular possibilita ao professor
novas estratégias, visto que diminui o impacto ocasionado pela dificuldade de leitura e escrita
entre o corpo discente da escola e facilitaria a sua insercao no ambiente digital.

Outro aspecto também a considerar € que, para os alunos, as tecnologias sdo
contagiantes e ja fazem parte do contexto social deles, mesmo de forma precaria ou sem a
funcionalidade educativa esperada, e certamente, ¢ uma boa opg¢ao de aprendizado.

Por outro lado, observa-se que as escolas compreendidas na zona periférica da capital
maranhense, ainda, concebem que o uso, em sala de aula, das Tecnologias da Informacgéo e
Comunicagdo (TIC) encontra-se visivelmente limitado. As atividades desenvolvidas em turma
ainda caminham numa perspectiva muito tradicional: livro, o quadro branco e pincel.

Parte do pouco avango na utilizacdo de midias modernas, que visam dar uma dindmica
aos conteddos ministrados em sala, reside em alguns fatores, tais como: a inexisténcia dos
aparelhos ou quantidade insuficiente ou mesmo dano ao equipamento existente na unidade de
ensino que o retira de circulacdo e, por falta de recursos financeiros, a escola ndo mais consegue
fazer a disponibilizagdo para o trabalho educativo didrio e, por dltimo, o ndo treinamento
adequado dos professores visando encorajd-los a novas praticas pedagdgicas.

Em meio aos debates sobre a necessidade de uma escola mais viva e em sintonia com a
era tecnoldgica, surge um ponto de apoio: os smartphones. Timidamente, em lugar de proibicao,
os alunos tém sido orientados no item disciplina.

A reflexdo de mudanca na postura parte da ideia de que esse aparelho mével ndo é
apenas um dos itens de consumo mais desejados entre os brasileiros. E também gerador de
discussdes - ora prd, ora contra no campo pedagdgico. O foco dos debates relaciona o pouco
aproveitamento das aulas e o baixo desempenho dos alunos com a invasdo desses equipamentos
no ambiente escolar. Cada vez mais moderno, ele agrega intimeras fun¢des que tendem a
facilitar, informar, divertir as pessoas a0 mesmo que as conecta ao mundo.

Diante disso, a questdio é: como a escola nos moldes tradicionalistas do
ensino/aprendizagem pode enfrentar a forca, o lidico, a rapidez num tnico aparelho que

expandiu sua fun¢fo para muito além da simples tarefa de completar chamadas telefonicas?
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E eis o ponto do conflito. A escola ndo conseguiu fazer essa leitura, ndo conseguiu isolar
o espaco escolar das influéncias dessas midias que invadem a sala de aula pelas mochilas
estudantis.

Assim, uma experi€ncia proveitosa desenvolvida na rede publica de ensino, em 2015,
entre os alunos do dltimo ano do ensino fundamental I, serd observada, em 2016, por outras
escolas do mesmo segmento estudantil.

Em turma de lingua inglesa, orienta-se o aluno possuidor de aparelho e infernet baixar
aplicativos de diciondrio (inglés-portugués). Assim, durante as atividades, se houver
necessidade de consulta e ele ndo tiver acesso ao livro fisico, podera fazer pesquisa durante o
processo.

Nas turmas de lingua portuguesa, a ideia € formar um grupo reunindo as salas em que se
desenvolvem as aulas. Com base na experiéncia anterior, 0s canais teriam como objetivo ver o
que os alunos estdo “escrevendo”. Assim, os equivocos ortograficos seriam vistos durante o
bate-papo e retificados na velocidade que a midia exige. Também faz parte da dindmica do
grupo a realizagdo dos desafios em horéarios preestabelecidos envolvendo questdes ja estudadas.

Nessa perspectiva, o aluno ganha mais interesse. Mesmo aquele mais reservado na turma,
aparece na tela do celular com sua contribuigdo do dia. O ‘problema’ é como administrar o
tempo, pois exige mais do professor que acaba levando seus alunos para casa e ainda 14 trabalha
com eles informacdes, dividas, resolucdes.

Sobre a utilizagdo das midias, quando apresentadas adequadamente aos alunos, as
perspectivas sdo as melhores, pois constituem-se como algo novo, o que é motivador a sala.
Num contexto assim, meninos € meninas ficam mais curiosos e alertas, buscando resolver as
questdes via pesquisa.

Embora se reconheca as vantagens desses recursos tecnolégicos na escola, verifica-se
que o aluno de escola publica, sobretudo, sofre a exclusdo digital, e com perspectivas negativas
se forem levadas em consideracdo situacdes mais abrangentes como a falta de seguranca e o
descaso com o patrimdnio publico.

Para os docentes de lingua portuguesa, os recursos tecnoldgicos como ferramentas
inovadoras no contexto escolar trazem beneficios como o dominio de processos linguisticos na
construcdo de gé€neros textuais e suas caracteristicas; favorece a cooperagdo e o protagonismo
juvenil e pode resultar em projetos que sejam de interesse da comunidade em que estdo
inseridos.

Neste aspecto espera-se, portanto, que as barreiras existentes sejam quebradas através de
ousadia e busca por solucdes que facilitem o acesso do aluno as TIC. O professor inova, o aluno

aprende e a escola se torna bem sucedida.
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Nas aulas de lingua portuguesa costuma- se usar recursos tecnoldgicos como Data-
Show, Computador, DVD, Som, Livros, Revistas e Jornais Digitais e percebe-se que estas
midias tornam as aulas mais interessantes e atraentes para os alunos. Consequentemente,
observa-se que hd mais aprendizado, por serem essas tecnologias bem aceitas pelos alunos e
estes sendo capazes de desenvolver suas producdes autonomamente ou, as vezes, com o auxilio
do professor que orienta e disponibiliza técnicas que facilitam a absorcdo de conhecimentos.

Pode-se dizer que os beneficios resultantes do uso das tecnologias educacionais sdo

muitos e vao desde o interesse dos alunos pela aula até a aprendizagem, que € bem maior.

3.1.4 Visao de Professores de outras areas do conhecimento

Em relacio ao ensino-aprendizagem associado as midias tecnoldgicas para os
componentes curriculares que excetuam a lingua portuguesa, pode-se observar que 0s seus
avancos, ainda, sdo incipientes uma vez que se limitam a livros didéticos, textos e alguns
videos, pois 0 acervo tecnolégico referente ao patrimdnio das escolas publicas sdo pouco
variados e pouco inovados em se referindo as midias computacionais

Diante dessa realidade, a produg¢do do conhecimento acaba de certa forma sendo
limitada, tendo em vista a auséncia de fontes inovadoras de pesquisa. Dentre outras tecnologias
apontadas pelos professores, que muito contribuiram com a producdo e a ampliacdo dos
conhecimentos, estdo, os laboratdrios de pesquisas nas dreas de ciéncias naturais e da saude.
Entretanto, a realidade das escolas publicas faz com que os professores fiquem estagnados,
parados, sem dar partida, nesse aspecto, pois as escolas da rede municipal ndo contam com
laboratdrios adequados para as aulas praticas que possam significar conhecimentos, avancos e
incentivar futuras producoes.

Em ciéncias exatas, assim como nas ciéncias naturais € da saude, o uso das midias
tecnolégicas sdo de fundamental importancia, uma vez que se tratando de um componente
curricular (como matemdtica) que explora assunto do mundo abstrato e quase sempre vé-se
necessario estabelecer relacdes entre dados assuntos, fica dificil o entendimento para uma
plateia compreender tal contetido somente com a aula tedrica sem a visualizagdo do objeto de
estudo em plano observével, plausivel, real.

Neste tocante, configura-se como indiscutivel a importancia das midias no ensino-
aprendizagem dos componentes curriculares compreendidos em toda a sua extensdo, ou seja,

nas ciéncias naturais, exatas e sociais. SO que a realidade para estes faz-se distante por, ainda,
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ser incipiente a aquisicdo de midias que contemple essas dreas do conhecimento e favorecam a

aprendizagem satisfatoriamente dos alunos.

3.1.5 Visao dos alunos

O ensino dos componentes curriculares de maneira geral faz-se melhor compreendido se
utilizado para a sua explanagdo algum tipo de midia tecnoldgica ou computacional. Assim, o
assunto a ser estudado, segundo os discentes, configura-se com maior compreensio e
assimilacdo e consequentemente com um entendimento satisfatério por parte do aluno.

Aquelas vao desde o livro interativo até o computador propriamente dito, passando por
outras que associadas podem ter um resultado satisfatério como, por exemplo: os softwares
educativos, infernet, etc. Além dos laboratérios que contemplem as diversas areas do curriculo:
linguagens e codigos, ciéncias naturais, da saidde, exatas etc.

Isto posto, se associado de maneira correta, certamente, se terd uma aprendizagem
salutar e prazerosa e consequentemente voltada para as questdes da atualidade.

Na realidade concreta as escolas publicas municipais de S@o Luis, ainda, precisam se
adequar a realidade, em se tratando do uso de midias educativas, uma vez que o ambiente das
tecnologias, ainda, é considerado uma realidade a ser atingida em maior escala pelo poder

publico na seara educacional.

3.2  Justificacao da pertinéncia da investigacio

A presente pesquisa tem como relevancia aproximar os campos de estudos cientificos da
Lingua Portuguesa e das Tecnologias Educacionais dando oportunidades de aprofundar os
conhecimentos dos docentes que estdo em pleno exercicio de suas praticas educativas. E refletir
sobre as possiveis transformacdes do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa no atual
cendrio da educacdo publica de Sao Luis, a partir dos avancos ja alcangados na rede publica de
ensino.

Deste modo, o interesse pela pesquisa baseou-se no fato de poder aprimorar os
conhecimentos ja adquiridos nos estudos ja realizados preteritamente na seara educativa e
também poder oferecer a comunidade educacional possibilidades de mudangas significativas no
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa a partir de tecnologias eminentemente educacionais.

Entendemos que a pretensdo de pesquisar o ensino da Lingua Portuguesa a partir das
midias é possivel e desejiavel por que sendo a Lingua Materna um instrumento linguistico

privilegiado para a formago das representacdes do mundo do individuo, esta aceita e permite o
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uso dos mais variados aparatos tecnoldgicos para facilitar o seu entendimento e a sua eficicia
para as diversas classes sociais.

De acordo com Morais (1999), as novas tecnologias garantem espaco na sociedade
contemporanea. Os avancos das novas descobertas neste campo sdao muito grandes. Hoje,
estamos na era da informagdo e da imagem. Gracas a algumas tecnologias, deslocar-se, as
vezes, torna-se um ato de lazer e ndo de necessidade. Numa mistura de fascinagdo e medo, a
humanidade convive com intimeras modificacoes, passando a questionar até o significado real,
uma vez que imagem e realidade apresentam-se incorporadas uma na outra.

O que antes parecia ficcdo, hoje é uma atividade cotidiana de muitos individuos. Ja é
possivel, por exemplo, consultar as mais completas bibliotecas e livrarias, comprar, vender,
conversar com um astronauta no espago, ler jornais de outros Estados assim que acabam de
ser editados.

O avango acelerado das tecnologias produzidas pelo homem tem alterado significamente
o modo de entender e perceber o mundo. Vé-se que os paradigmas da modernidade sdo
questionados. O homem manifesta-se com perplexidade diante de conceitos e valores que antes
pareciam ter sido amplamente explorados, definidos.

Ainda, de acordo com Morais (1999), “as mudancas no contexto atual sdo geradas

principalmente pelo surgimento de novas tecnologias da informacdo e da comunicagcdo’.

E neste aspecto segundo Morais (1999), o educador de hoje precisa considerar:

0 quanto as tecnologias alteram o cotidiano das pessoas, possibilitando um
outro modo de compreender/interpretar o mundo; as possibilidades de uso
destes multimeios através de uma percep¢do que situa as tecnologias como
mediadoras de um processo educacional mais amplo numa perspectiva de
superacdo da visdo tecnicista, instrumental, ideia difundida no século
passado.(http://www.revistas.usp.br/comueduc/article/download/36916/3963

Ademais algumas questdes sdo de suma importancia e necessitam ser pensadas por parte
dos profissionais da educacdo que ndo coadunam com a perspectiva da neutralidade cientifica,
porém, persegue a definicdo de inten¢des, objetivos, finalidades, condi¢do inicial para o ato
pedagégico.

Assim, ainda, de acordo com Morais (1999, pode-se dizer que:

pensar o avango tecnolégico do mundo contemporineo em face da escola atual,
necessita de uma investigagdo sobre algumas questdes ora levantadas. Nao
basta apenas levar os modernos equipamentos para a escola, como querem
algumas propostas oficiais. Ndo € suficiente adquirir televisdes, DVD,
computadores, sem que haja uma mudanca bésica na postura do educador, pois
isto reduzird as novas tecnologias a simples meios de informagdo. E preciso
mais. A comunicacdo precisa ser instaurada, desejada, conquistada. Faz-se
necessario entender que o educador deve ser o centro do processo educativo.
(http://www.revistas.usp.br/comueduc/article/download/36916/39638).
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Ele € historico, ativo e, como tal, a atengdo ndo pode centrar-se apenas no instrumento,
na técnica. Assim, como € va a tentativa de ignorar as profundas transformacoes decorrentes
da insercdo das novas tecnologias na sociedade atual, é extremamente equivocada a crencga na
mera aquisicao dos instrumentos técnicos como forma de acompanhar essas modificacdes.

Nao basta alardear: esquecam ldpis, caneta, borracha! Viva os monitores! Bem vindos
ao Reino das Telas, das Televisdes, dos Microcomputadores. Nao € esta a postura que a escola
deve adotar.

Por outro lado, de modo algum se pode negar a influéncia das tecnologias na educagao.
Elas estdo alterando o cotidiano da sala de aula. Entretanto, como tao significativamente afirma
Toschi (1996, p.569) “estes mesmos instrumentos ndo prescindem das fun¢des mais relevantes
que a escola desenvolve que s@o a leitura e a escrita”, mas, ao contrario, permitem a ampliacao
desses conceitos.

Muito além da simples interpretacdo de signos linguisticos, Morais (1999), aduz: “hoje,
lé-se o mundo através das imagens, como também jd é possivel escrever usando a filmadora, a
cdmara fotogrdfica, o cinema, o computador”.

A escola do terceiro milénio deve, necessariamente, segundo Morais (1999, p.125),
considerar o quanto o educador vive no mundo das imagens e como isto reflete de modo
significativo no seu modo de ver e compreender a realidade,

Na sua organizag@o perceptiva, sensorial e cognitiva. Enquanto a neve, por
exemplo, era conhecida nos paises tropicais através de cartdes, cartazes e
descrigdes escritas, hoje ela € vista nas telas de TV, nos monitores de video e
pode ser sentida através de equipamentos virtuais. Estas diferengas devem ser
levadas em conta no processo de producdo do saber. (TOSCHI, 1996, p.568).

Ao possibilitar a interacdo com o que se v€ e ouve, as novas tecnologias avangam
significativamente no processo educacional. Como afirma Trindade (1996, p.235):

Do raciocinio linear, sequencial, exigido por métodos expositivos

convencionais, tem-se a possibilidade na utilizagdo de computadores em sala

de aula, por exemplo, de trabalhar com métodos interativos, onde € possivel

parar, interromper a histéria no meio, e abrir uma janela para outro ponto

pelo qual mostre curiosa. Dessa forma a construg@o do raciocinio ndo € mais
linear, mas multidimensional.

Neste aspecto, é preciso perceber que hoje hd uma nova forma de compreender e
construir conceitos mediante as novas tecnologias. Para isso, esta discussio precisa ser travada
no interior da escola.

Em contexto escolar, pretende-se que os alunos, ao final do terceiro, ou mesmo do
quarto ciclo de ensino, atinjam competéncias de leitura que permitam o conhecimento de

estratégias diversificadas para procurar e selecionar informagdes a partir de materiais escritos.
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3.3  Proposta de exploracio da tematica

Numa sociedade desigual marcada pela divisdo de classes sociais, € preciso que 0s
educadores reflitam: no atual contexto de emergéncias de novos paradigmas, de
desenvolvimento tecnoldgico por onde guiar-me para garantir ao aluno uma formacao sélida
que permita a sua inser¢do no mundo a qual habita de forma critica? Como a escola deve
direcionar o trabalho pedagdgico para formar cidaddos antenados com os aparatos tecnoldgicos?
Nesta 6tica, trabalhar os contetidos em sala de aula na perspectiva da investigacdo, associada as
tecnologias, possibilita ao aluno uma aprendizagem pautada na descoberta de novas técnicas do
ato de aprender. Além de proporcionar a este possibilidade de avangar ndo somente nas dreas de
interesse, mas nas unidades curriculares como um todo.

Neste tocante a presente proposta de investigacdo, adentra o mundo das tecnologias
educacionais associadas ao ensino da Lingua Portuguesa e aos outros componentes curriculares,
para conhecer as diversas formas de adequagdo desta na pratica docente dos educadores da rede
municipal de ensino da escola publica de Sdo Luis.

Para tanto, faz-se necessario acompanhar a pritica docente dos professores envolvidos
na pesquisa e sua rotina de trabalho na regéncia de sala de aula. Além de também observar o
emprego das midias tecnoldgicas como ferramentas facilitadoras da aprendizagem de seus
alunos no contexto educativo.

Como ponto de partida e diante das reais condi¢cdes por que passam os estabelecimentos
de ensino, deve-se pensar como trabalhar as midias educacionais em contexto educativo que
tendem a facilitacdo e compreensdo de contetidos pelos alunos, e também a motivacdo dos
educadores pela prética interativa constantes nestas ferramentas tecnolégicas.

Assim, parte-se da importancia que tém esses aparatos mididticos na transformacdo do
ato de aprendizagem e seus reais beneficios para a constru¢do do conhecimento. E, também,
mostrar que mudangas significativas pode haver quando da associacdo dos componentes
curriculares aos aparatos da tecnologia educacional, quando ambos estejam em prol de avangos

e dinamizacao dos métodos e técnicas da aprendizagem.

3.4 Sistema de Avaliacdo da Educacio Basica Brasileira
De acordo com as politicas educacionais desenvolvidas pelo Ministério da Educagdo do

Brasil? (MECQ), o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB) tem como meta avaliar a

*14  Informacgdes extraidas do site do Ministério da Educacdo Brasileira (mec.gov. br) /
http://provabrasil.inep.gov.br. http://seduc.to.gov.br/estatisticas/saeb/ Acesso: 23/08/2016.
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Educacdo Bésica Brasileira e contribuir para a melhoria de sua qualidade e para a
universalizacdo do acesso a escola, oferecendo meios reais para a formulacao, reformulacio e o
monitoramento das politicas publicas voltadas para a Educacdo Bdsica. Além de procurar
oferecer dados e indicadores que possibilitem maior compreensio dos fatores que influenciam o

desempenho dos alunos nas dreas e anos avaliados.

O Saeb compde pelas seguintes avaliacdes:

Saeb

I Aneb Anresc/Prova Brasil | ANA
Avaliagio Macional da Avaliagdo Nacional do Avaliacio Macional da
Educacdo Basica | Rendimento Escolar | Alfabetizagdo

Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica — ANEB: abrangem, de maneira amostral,
alunos das redes publicas e privadas do pais, em dreas urbanas e rurais, matriculados na 4*
série/5° ano e 8" série/9° ano do Ensino Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio, tendo como
principal objetivo avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacdo brasileira.
Apresenta os resultados do pais como um todo, das regides geograficas e das unidades da
federacao.

Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar - ANRESC (também denominada "Prova
Brasil"): trata-se de uma avaliacdo censitdria envolvendo os alunos da 4 série/5° ano e §°
série/9° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas das redes municipais, estaduais e
federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas publicas.

Participam desta avaliacdo as escolas que possuem, no minimo, 20 alunos matriculados
nas séries/anos avaliados, sendo os resultados disponibilizados por escola e por ente federativo.

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacio — ANA: avaliacdo censitaria envolvendo os
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas, com o objetivo principal de
avaliar os niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa, alfabetizacdo Matematica
e condicdes de oferta do Ciclo de Alfabetizagdo das redes publicas. A ANEB e a
ANRESC/Prova Brasil sdo realizadas bianualmente, enquanto a ANA € de realizag¢do anual.

A presente pesquisa optou pelo estudo da componente avaliativa, ANRESC / Prova
Brasil, pelo fato de envolver alunos da 47 série / 5° ano e 8* série / 9° ano do Ensino

Fundamental das escolas publicas das redes municipais, estaduais e federal, com o objetivo de
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avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas publicas. Deixando para um posterior
estudo as outras componentes avaliativas: Avaliacdo Nacional da Educacdo Bdsica — ANEB,
por ter abrangéncia superior ao objeto de estudo e modalidade diversa da que é abrangida pelo
estudo em epigrafe e a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacio — ANA, que envolve os alunos do
3° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas. Assim, t€ém-se as avaliacdes da ANRESC

/ Prova Brasil, das escolas que foram fontes de pesquisa para este trabalho investigativo.

Para tanto, optou-se por representar graficamente os rendimentos obtidos das avaliagcdes
feitas nas escolas da rede publica de ensino da educacio basica do Municipio de Sdo Luis junto

ao Ministério da Educacgdo, isto para ter-se uma melhor visualizacdo dos respectivos

rendimentos e também para uma possivel intervencao de melhoria.

Nos graficos de numeracdo 1, 2, 3,4 ¢ 5 (UEB Newton Neves / UEB Joao Lima
Sobrinho / UEB Jodo De Souza Guimaraes Sobrinho / UEB José G. Amaral Raposo /

UEB Dom José Medeiros Delgado), tem-se a taxa de aprovacdo dos alunos

matriculados do 6° ao 9° ano com referéncia a 2005 a 2013.

Grafico 1 - UEB NEWTON NEVES/ Taxa de Aprovagdo
Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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Grifico 2 — UEB JOAO LIMA SOBRINHO/ Taxa de Aprovagio

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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Grifico 3 - UEB JOAO DE SOUZA GUIMARAES SOBRINHO/ TAXA DE APROVACAO.
Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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Grifico 4- UEB JOSE G. AMARAL RAPOSO/TAXA DE APROVACAO
Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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Grifico 5- UEB DOM JOSE MEDEIROS DEGADO/ TAXA DE APROVACAO.
Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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Em 6, 7, 8, 9 ¢ 10 tem-se o resultado obtido na Prova Brasil (a média obtida nos

componentes curriculares Matematica e Portugués nestes respectivos anos letivos).

Griafico 6 — - UEB NEWTON NEVES/ Prova Brasil
Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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Grifico 7 — JOAO LIMA SOBRINHO /Prova Brasil
Fonte: Elaborado pelo autor (2016”
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Grifico 8 - UEB JOAO DE SOUZA GUIMARAES SOBRINHO/ PROVA BRASIL

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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Grifico 9- UEB JOSE G. AMARAL RAPOSO/ PROVA BRASIL
Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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Grifico 10: UEB DOM JOSE MEDEIROS DEGADO/ PROVA BRASIL
Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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Ja nos gréficos 11, 12, 13, 14 e 15 posta-se o IDEB da unidade de ensino com

seus valores alcancados e metas propostas pelo MEC com referéncia a 2005 a 2013.

Grafico 11 — UEB NEWTON NEVES/(IDEB.

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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Grifico 12 — UEB JOAO LIMA SOBRINHO/ IDEB.
Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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Grifico 13 — UEB JOAO DE SOUZA GUIMARAES SOBRINHO/IDEB.

Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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Grifico 14- UEB JOSE G. AMARAL RAPOSO/ IDEB
Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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Grifico 15- UEB DOM JOSE MEDEIROS DEGADO/IDEB
Fonte: Elaborado pelo autor (2016).
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3.5 Interpretacoes das questes abertas

Aos Professores da rede publica municipal de ensino da educacio bésica do municipio
de Sdo Luis foram convidados a participar de uma pesquisa em sede de Mestrado em Docéncia
e a estes foram formulados vdrios quesitos que responderam segundo as suas praticas,
experiéncias e convic¢do no trato com a matéria educacional em apreco. Assim, seus
fundamentos contribuirdo para embasar futuras decisdes de maneira mais coerente e que

satisfaca a sociedade.

A pesquisa desenvolveu-se em sede dos profissionais em educagdo e suas opinides
sobre os avangos do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa a partir da utilizagdo das
midias educacionais. Assim, pesquisaram-se as percep¢des dos professores de lingua portuguesa
em relacdo as tecnologias educacionais como ferramentas inovadoras do processo de ensino —

aprendizagem da lingua materna nas escolas publicas municipais de Sdo Luis.

A presente investigacdo desenvolveu-se em 05 (cinco) escolas publicas municipais da
educacdo bdsica (ensino fundamental I e II, 1° ao 4° ciclos) de Sao Luis — MA. No ensino
fundamental I (1° ao 5° ano) foram colaboradores 20 (vinte) professores polivalentes, € no
fundamental II (6° ao 9° ano) 40 (quarenta) professores de Lingua Portuguesa, 20 (vinte)
professores de Ciéncias e 20 (vinte) professores de Matemética e 60 (sessenta) alunos do 1° ao
9° ano (ensino fundamental I e II, 1° ao 4° ciclos de ensino).

No ensino fundamental I, que compreende o ensino do 1° ao 5° ano percebeu-se que os
professores veem a tecnologia associada & aprendizagem como parte integrante de suas vidas
profissionais e como tal influencia e modifica seu modo de viver. Como exemplo, cita-se a
internet, os softwares educativos e a web com todas as suas funcionalidades.

Assim, segundo os professores de Lingua Portuguesa envolvidos no processo educativo,
ndo € mais possivel pensar em educagdo sem a utilizacdo de tecnologias. Estas estdo presentes
em seu dia a dia de tal maneira que a todo o momento estdo expostos a diversos produtos e
conteddos.

Ja para os professores que atuam em componentes curriculares que excetuam a Lingua
Portuguesa os seus avangos, ainda, sdo incipientes uma vez que se limitam a livros didaticos,
textos e alguns videos, pois o acervo tecnolégico referente ao patrimdnio das escolas publicas
s@o pouco variados e pouco inovados em se referindo as midias computacionais

Em relacdo aos discentes o ensino dos componentes curriculares de maneira geral faz-se
melhor compreendido se utilizado para a sua explanacdo algum tipo de midia tecnolégica ou

computacional.
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Questdes que nortearam suas argumentacdoes.

Questao 1: Quais tecnologias educacionais (TIC’s) sdo utilizadas pelo professor com seus
alunos como forma de construgdo coletiva da aprendizagem? Para os professores de Lingua
Portuguesa os destaques foram para o computador, a internet, e os softwares educativos;
Para os professores de outros componentes curriculares as midias, ainda, ndo fazem parte

em larga escala de sua préxis educativa e atualmente usa-se o computador.

Questao 2: Os Professores tém percebido se as tecnologias educacionais (TIC’s)
possibilitam novas estratégias de ensino em lingua portuguesa? Para os profissionais da drea
de Lingua Portuguesa esta percepcao € latente e se faz necessaria na pratica docente;

Para os professores de outros componentes curriculares é percebida a importincia das
midias no ensino dos componentes curriculares, mas, ainda, é insuficiente o nimero de

aquisicoes de kits de multimeios para os ambientes escolares.

Questao 3: Como os alunos reagem diante das tecnologias e ferramentas midiaticas quando
as mesmas sdo utilizadas dentro do contexto escolar? Da melhor maneira possivel, uma vez
que, com o emprego das midias tecnoldgicas na pratica docente as aulas se tornam mais

atrativas e tem-se uma melhor percep¢ao dos conteidos a serem ministrados.

Questao 4: A Produgdo Textual em ambientes digitais, como se processa na escola? E quais
sdo suas vantagens para o processo de ensino-aprendizagem? A producdo € desenvolvida
em laboratdrio de informatica numa parceria professor mediador e aluno. As vantagens sio
as possibilidades de que o aluno tem de corrigir a sua producdo no instante em que esta
produzindo o seu texto e estd no mesmo ambiente que o seu professor, e também

possivelmente poder discutir algumas ideias que se fizeram necessdrias.

Questao 5: O uso das tecnologias educacionais (TIC’s) com os alunos: beneficios e
perspectivas. Como beneficios tém-se: conhecimento sistematizado; melhor percepcdo e
abstracdo de conteidos; Como perspectivas: universalizacdo das midias nos ambientes

escolar das redes publicas e privadas de todo o Pais.
Questao 6 Os professores t€ém buscado formagao continuada e/ou outros tipos de cursos de

aperfeicoamento? Sim. Com bastante frequéncia em formagdes de cursos livres ou de

Universidades.
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Questao 7 A gestdo escolar tem buscado incentivar os docentes nesse sentido?

Sim.

Questao 8: De que forma? Promovendo discussdes e encontros educativos com centros de
formacdes de docentes e intermediando cursos com o poder publico, no sentido de capacitar

seus profissionais para um melhor dinamismo sem ala de aula.
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NOTAS FINAIS

E chegado o final da investigacdo acerca das percepcdes dos professores de Lingua
Portuguesa em relacdo ao ensino- aprendizagem da Lingua Materna tendo como ferramentas
facilitadoras as midias educativas, mas ndo do processo que culminou com toda a busca por
melhores condi¢cdes de ensino na rede puiblica.

As mudangas nas praticas dos docentes continuardo em plena evolugdo, pois a estes e
aos alunos a inser¢do das tecnologias como meios facilitadores do processo de ensino-
aprendizagem persistird por muito tempo no meio a qual estao inseridos.

As vivéncias adquiridas na primeira parte deste trabalho tiveram uma grande relevancia,
nido somente para a pratica docente presente, mais para um aprimoramento futuro destas
enquanto profissionais conhecedores das bases tedricas dos diversos componentes curriculares.

Desde o inicio procurou-se desenvolver uma postura critica que levasse o aluno a pensar
e a questionar-se acerca das possiveis mudancas que poderdo sofrer todo o processo
educacional, no que diz respeito a significativa aprendizagem dentro de uma realidade
harmoniosa e concreta. Outro aspecto importante foi a relagdo pedagégica criada quando da
“PES” com docentes mais experientes que ndo tiveram receio de aprimorar suas praticas para
uma melhor performance nas transmissdes de conteidos de suas unidades curriculares.

Importante também dentro da “PES” foi o0 momento em que se transformaram os medos
e os receios enfrentados em sala de aula em desafios a ser buscados na profissao de educador.
Pugnou-se pela prética da interdisciplinaridade entre as disciplinas do curriculo para a
constru¢do de um conhecimento dinamico, diversificado, mas que seja cooperante das diversas
areas do saber.

Assim, a presente pesquisa teve como pretensao despertar nos docentes nao tao somente
do ensino de Lingua Portuguesa, mas de outros componentes curriculares, o interesse e a
necessidade de aprimorarem suas praticas docentes com o auxilio das midias educativas como
elo facilitador e desmistificador da aprendizagem dos alunos em seus mais diversos ciclos de
ensino.

Em sintese, pode-se dizer que € fundamental que os educadores em regéncia de sala de
aula tenham em mente que os diversos componentes das tecnologias educacionais funcionam
como ferramentas da aprendizagem, sendo alternativas a serem empregadas e implementadas
em suas salas de aulas e ndo como elementos absolutos e Unicos na transmissdo dos
conhecimentos e também despertar nos alunos, desde cedo, as possibilidades que podem

desenvolver para a busca de conhecimentos que sejam significativos para suas vidas, mesmo
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que seja com o uso racional das tecnologias. Assim, espera-se que a presente pesquisa tenha
despertado o interesse por novos desafios, buscando um conhecimento pautado em novas

competéncias e habilidades educativas.
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Quadro 1 — Plano de aula da PES de Ciéncias Naturais no 6° A

PLANO DE AULA

Pratica de Ensino Supervisionada

Prof.(*) Orientador(a): Dulcina Almeida

Prof. (*)/Educador(a) Cooperante: Bianca Peixoto

Aluno(a): Raimundo Nonato Pinheiro

Pires

Local de Estagio: UEB Jodo de Sousa Guimaraes

Nivel de Ensino: Fundamental II

Disciplina: ciéncias

Data: 26/082015

Série: 6°ano / 61

Tempo: 100min.

Tema Objetivos Conteados Recursos Avaliacao
Compreender o| Alimentos | Quadro Branco Trabalho
ponceito  de z}hmentos Conceitos Atividades Individual;

em contextos diversos;

Alimentos - Identificar os Origem Xerocopiadas. Participacio;
alimentos benéficos a Animal Interesse
saude ;

- Relacionar  os Vegetal
diyersos tipos de Mineral
alimentos quanto a

sua origem.

Metodologia/Sequencia Didatica:

v Aula expositiva dialogada sobre o assunto abordado em classe;

<\

Discussdo oral com os alunos sobre os conceitos de alimentos;

v Apresentacdo em sala de aula (Quadro Branco) das espécies de alimentos quanto & sua

origem;

v Dialogo sobre os alimentos saudaveis e beneficios 4 sadde;

v Elaborag¢io de um esquema sintese sobre o conceito de alimentos e (parte inicial)de suas

origens.

Sumario: Apresentagdo escrita de estudo sobre o conceito de alimentos e seus beneficios 4

saude.

Resolucao de um plano de trabalho.




Quadro 2 — Plano de aula de Ciéncias Naturais no 6° A

PLANO DE AULA

Pratica de Ensino Supervisionada

Prof.(*) Orientador(a): Dulcina Almeida

Prof. (*)/Educador(a) Cooperante: Bianca

Peixoto

Aluno(a): Raimundo Nonato Pinheiro

Pires

Local de Estagio: UEB Jodo de Sousa Guimaraes

Nivel de Ensino: Fundamental 11

Disciplina: ciéncias

Data: 27/082015

Série: 6°ano/ 61

Tempo: 50min.

Tema Objetivos Contexdos Recursos Avaliacao
Observar os alimentos| Alimentos | Quadro Branco Trabalho
)enéflcos a salide vistos Conceitos Atividades Individual,
anteriormente;
Alimentos Relacionar os diversos Origem Xerocopiadas. Participagao;
(Continuagio da [ipos de alimentos 4 sua Animal Interesse
i brigem;
aula Anterior) Apli Vegetal
plicar 08
ronhecimentos Mineral
adquiridos em
atividades escritas de
fixacao.

Metodologia/Sequencia Didatica:

v Aula expositiva dialogada sobre o assunto abordado em classe;

AN

Discussdo oral com os alunos sobre os conceitos de alimentos;

v’ Apresentacdo em sala de aula (Quadro Branco) das espécies de alimentos quanto 4 sua

origem;

v Dialogo sobre os alimentos saudaveis e beneficios 4 saide;

v’ Elaborag¢io de um esquema sintese sobre as origens dos alimentos e (parte final do

estudo).

Sumario: Atividades de fixag@o sobre alimentos e suas origens.

Resolugdo de um plano de trabalho baseado em atividades de composi¢do dos conteiddos

estudados em classe.

Quadro 3 — Plano de aula de Geografia no 6° A




PLANO DE AULA

Pratica de Ensino Supervisionada

Prof.(*) Orientador(a): Dulcina Almeida

Prof. (*)/Educador(a) Cooperante: Licia Ribeiro

Aluno(a): Raimundo Nonato Pinheiro

Pires

Local de Estagio: UEB Jodo de Sousa Guimaraes

Nivel de Ensino: Fundamental 11

Disciplina: Geografia

Data: 26/082015

Série: 6°ano/ 61

Tempo: 50min.

Tema Objetivos Conteddos Recursos Avaliacao
Organizagdo | Quadro Branco Trabalho
Comp.reender 0 Geopolitica Atividades Individual;
conceito de forma e
regime de governo; do Brasil: Xerocopiadas. Participacdo;
Organizagdo Observar em diversos Forma de | Uso de Mapas Interesse
Geopolitica do | contextos a | governo;
Brasil organl,z%u;ao » Regime  de
geografica e politica
do Estado Federal | E0VEINO;
Brasileiro; Divisio
Relacionar as diversas | Regional.
regides do  Brasil
quanto a sua
composi¢ao estatal.
Metodologia/Sequencia Didatica:
v Aula expositiva dialogada sobre a Organiza¢io Geopolitica do Estado Brasileiro;
v Discussdo oral com os alunos sobre os conceitos de forma e Regime de Governo e seus
representantes em cada poder;
v Apresenta¢do do mapa geogréfico do estado brasileiro apontado a sua divisdo regional;
v Dialogo sobre a forma e regime de governo adotados no Brasil Atualmente;
v

Elaboragdo de um esquema sintese sobre os assuntos tratados em sala de aula.

Sumario: Estudo escrito da organizagdo Geopolitica do Estado Brasileiro.

Resolugdo de um plano de trabalho a partir de estudo de mapas e atividades relacionadas &

geopolitica brasileira.

Quadro 4 — Plano de aula de Geografia no 6° A




PLANO DE AULA
Pratica de Ensino Supervisionada

Prof.(*) Orientador(a): Dulcina| Prof. (*)/Educador(a) Cooperante: Licia Ribeiro

Almeida

Aluno(a): Raimundo Nonato Local de Estagio: UEB Jodo de Sousa Guimaraes

Pinheiro Pires

Nivel de Ensino: Fundamental II | Data: 27/082015

Disciplina: Geografia

Série: 6°ano / 61 Tempo: 100min.
Tema Objetivos Conteudos Recursos Avaliacao
Organizagdo Geopolitica | Quadro Branco Trabalho
Identificar em | do Brasil: Atividades Individual;
diversos Divisao Regional; | Xerocopiadas. Participacao;
contextos a | Estados/Capitais/Siglas. | Uso de Mapas Interesse
. organizacao
Organizagao Geografica e
Geopolitica Politica do
do Brasil estadp ' Federal
Brasileiro;
Relacionar  as
diversas regides
do Brasil
quanto 4 sua
composi¢ao
estatal;
Observar a
divisdo regional
dos Estados
Brasileiros com
suas respectivas
capitais e siglas.
Metodologia/Sequencia Didatica:
v Aula expositiva dialogada sobre a divisdo regional do estado Brasileiro com seus
respectivos Estados, Capitais e Siglas;
v Discussdo oral com os alunos sobre a importancia de cada regido para o
desenvolvimento do Brasil;
v Apresentacdo de mapas geografia do estado brasileiro;
v" Resolugio de exercicios escritos sobre as regides do Brasil e seus respectivos Estados e
capitais;
v Elaboragdo de um esquema sintese baseado em atividades ja estudadas para melhor

fixacdo de contetido.

Sumario: Estudo escrito da organiza¢io Geopolitica do Estado Brasileiro.
Resolugdo de um plano de trabalho a partir de tarefas escritas e xerografadas.

Quadro 5 — Plano de aula de Histéria no 6° A




PLANO DE AULA

Pratica de Ensino Supervisionada

Prof.(*) Orientador(a): Sergio Mendes Prof. (*)/Educador(a) Cooperante: Adriano
Pinheiro

Aluno(a): Raimundo Nonato Pinheiro Pires Local de Estagio: UEB Jodo de Sousa Guimaraes

Nivel de Ensino: Fundamental II Data: 27/082015

Disciplina: Histéria

Série: 6°ano / 61 Tempo: 50min.

Tema Objetivos Conteados Recursos Avaliacao

Lendas e fabulas | Quadro Branco Trabalho

Manifestacoes Identificar a especificidade | maranhenses; Atividades Individual;

¢ do conceito de lendas | ficcdo e | Xerocopiadas. Participagao;
culturais e | diferenciado de outros | realidade; Interesse

géneros parecidos como | conceito.

folcloricas  do e 4 »
por exemplos “as fabulas”;

Maranhao
Comparar as lendas
maranhenses no contexto
da histéria e da cultura
ludovicense.
Metodologia/Sequencia Didatica:
v Aula expositiva dialogada sobre o assunto abordado em classe;
v" Discussdo oral com os alunos sobre os conceitos de lendas;
v’ Dialogo sobre as formas de diferencia¢do de lendas e fabulas e maneiras de encara-las como

mito ou realidade;
v Elaboragdo de um esquema sintese do conteido abordado em sala de aula para melhor
compreensao dos contetdos.

Sumario: Estudo das manifestagdes culturais e folcléricas do Maranhdo no contexto social,
econdmico, politico e cultural da comunidade ludovicense resgatando sua identidade.

Resolucdo de um plano de trabalho a partir de estudo das lendas e fabulas da cultura e do folclore
maranhense.




Quadro 6 — Plano de aula de Histéria no 6° A

Prof.(*) Orientador(a): Sergio Mendes

Prof. (*)/Educador(a) Cooperante: Adriano

Pinheiro

Aluno(a): Raimundo Nonato Pinheiro Pires

Local de Estagio: UEB Jodo de Sousa Guimaraes

Nivel de Ensino: Fundamental 1T
Disciplina: Histéria

Data: 28/082015

Série: 6°ano/ 61

Tempo: 100min.

Tema Objetivos Conteddos Recursos Avaliacao
Especies de | Quadro Branco Trabalho
. - Confrontar as diversas | Lendas: Atividades; Individual;
Manifestacoes . C e
lendas  maranhenses a | Carruagem  de | Criagdo de Participacao;
culturais e | partir de similitudes; Ana Jansen; | novas lendas. Interesse
L . . Manguda;
folcloricas  do | Observar  os  diversos | g erpente
Maranhso pont0~s cultu,rals da C}dade Encantada;
_ 5 de Saq Luis a partir do | p..in 4o Olho
(continua¢@o do | conhecimento de  suas d4gua;
estudo) lelidas' e manifestacdes Palicio das
culturais. Lagrimas.
Metodologia/Sequencia Didatica:
v Aula expositiva de revisdo sobre o assunto abordado em classe;
v" Discussido oral com os alunos sobre elementos da cultura e do folclore maranhense;
v' Apresentacdo das diferentes lendas participantes da cultura maranhense; Resolug¢do de

exercicios escritos no quadro branco e atividades xerocopiadas sobre os assuntos estudados;
v’ Elaboragio de um esquema sintese acerca das lendas com breve referéncia as fébulas;

Sumario: Continuagdo dos estudo sobre as manifestacdes culturais e folcléricas do Maranhdo
(Lendas) suas espécies e caracterizacgdes.
Resolucio de um plano de trabalho baseado essencialmente na andlise das lendas maranhenses.




Quadro 7 — Plano de aula de Matematica no 6° A

PLANO DE AULA

Pratica de Ensino Supervisionada

Prof.(*) Orientador(a): Sergio Mendes

Prof. (*)/Educador(a) Cooperante:

Aluno(a): Raimundo Nonato Pinheiro Pires

Local de Estagio: UEB Jodo de Sousa Guimaraes

Nivel de Ensino: Fundamental II
Disciplina: Matematica

Data: 28/082015

Série: 6°ano / 61

Tempo: 150min.

Tema Objetivos Conteados Recursos Avaliacao
Fracdo: Quadro Branco Trabalho
Fragiio Desenvolve.r capac.idades Conceito; AtiVidaqu Ind.iv.idual;
de construir conceitos e | Representagcdes. | xerocopiadas; Participacdo;
conteido e | procedimentos Lista de Interesse
- matematicos, formulando e exercicios.
representacao resolvendo problemas com
fracdes;
Compreender o estudo das
fracdes e suas diversas
aplicagdes.
Metodologia/Sequencia Didatica:
v Aula expositiva dialogada sobre o assunto abordado em classe;
v" Discussdo oral com os alunos sobre os conceitos de fracdo;
v’ Apresentacdo das diferentes formas de fragoes;
v Resolugdo de listas de exercicios escritos;
v

melhor compreensao dos alunos.

Elaboragdo de um esquema sintese de atividades que envolvem o tema ora estudado para

Sumario: Estudo das Fragdes; conceito e representacao.
Resolugdo de um plano de trabalho baseado no estudo das fracdes.

Contetdo programatico abordado nas aulas de ciéncias foi “alimentos”, este foi

selecionado por se adequar aos contetidos da grade curricular do ensino fundamental

direcionado ao 6°ano, para tanto foi planejado primeiramente uma aula de 100 minutos para

tratar do assunto. Inicialmente discutiu-se o conceito de alimentos, onde os alunos expuseram

seus pontos de vista e depois foi feito pelo professor uma explanacdo geral das origens dos

alimentos que conhecemos e consumimos no dia a dia, para concretizacdo desta aula teve-se o

auxilio de estratégias voltadas a esta faixa etdria, ou seja, aulas expositivas para deixar




os alunos mais atentos e evitar a dispersdo e recurso diddticos como: quadro branco, aula
expositiva dialogada e participacdo ativa dos alunos foram pontos marcantes para a
compreensio dos contetidos propostos.

Ja no que se refere ao contetido propriamente dito ministrado em sala de aula podemos
dizer que este estd diretamente ligado aos componentes curriculares do ensino de ciéncias, uma
vez que, satisfaz as competéncias e habilidades do ensino desta matriz curricular. Neste tocante
foram utilizados materiais pedagégicos adequados para deixar os alunos mais perto do mundo
concreto e que fosse capaz de saber discernir os conteidos aprendidos. A metodologia aplicada
para tanto foi a aula expositiva dialogada com a participacdo dos alunos, numa parceria
dialégica do conhecimento, assim pdde de maneira positiva cumprir o planejamento da referida
aula.

Em relacdo ao ambiente de sala de aula observou-se que trata-se de uma turma de 6°
ano, onde os alunos se comportam de maneira, ainda, de maneira um pouco rudimentar, mas

com disposic¢ao para alavancar bons resultados futuramente. Segundo Vinha (2015):

Sem se dar conta das consequéncias, os educadores deixam essas criangas e
jovens a prépria sorte ao ser bem mais condescendente quando o conflito
ocorre entre os pares. Com isso, transmitem a mensagem subliminar de que o
respeito e a justica devem ser dedicados as autoridades e ndo a qualquer ser
humano. Essa atitude resulta em um ambiente propicio para a ocorréncia de
situagdes de bullying, de cyberbullying, de maus tratos ou de intimidagdes
entre eles.

Com relagdo a participacdo da equipe pedagdgica da escola, também se observou que
esta e os alunos partilham de momentos de reflexdo para avaliarem suas condutas e
procedimentos no ambiente escolar, isto para calcar melhores niveis de aprendizagens em suas
avaliagdes. Por fim, para um melhor aproveitamento das explanacdes dos contetidos ministrados
optou-se em fazer uma sintese de tudo visto para melhor fixar as aprendizagens. Nao obstante as
adversidades de sala de aula foram protagonizadas cenas de conflitos e situacdes problemas que
se houvesse o didlogo e melhorias do ambiente escolar certamente estes aspectos negativos nao

teriam espagos.



Quadro 8 — Sintese da PES de Ciéncias Naturais no 6° A

RELATORIO
Reflexido de aula da pratica de ensino supervisionado

Prof.(*) Orientador(a): Dulcina Almeida Prof. (*)/Educador(a) Cooperante: Bianca
Peixoto

Aluno(a): Raimundo Nonato Pinheiro Pires Local de Estagio: UEB Jodo de Sousa

Guimaraes
Nivel de Ensino: Fundamental II Data: 27/08/2015
Disciplina: Ciéncias
Série: 6°ano /61 Tempo: 50 min

O conteudo programatico abordado nesta aula de ciéncias foi “alimentos”, este foi a
complementacdo do contetido selecionado anteriormente e estd adequado aos contetdos da
grade curricular do ensino fundamental direcionado ao 6°ano, para tanto foi planejado para uma
aula de 50 minutos para tratar do assunto. Foi feito pelo professor uma revisao geral das origens
dos alimentos que conhecemos e consumimos no dia a dia, para concretizagdo desta aula teve-se
o auxilio de estratégias voltadas a esta faixa etdria, ou seja, aulas expositivas para deixar os
alunos mais atentos e evitar a dispersdo e recurso didaticos como: quadro branco, aula
expositiva dialogada e participacdo ativa dos alunos foram pontos marcantes para a
compreensao dos contetidos propostos.

Ja no que se refere ao contetido propriamente dito ministrado em sala de aula podemos
dizer que este estd diretamente ligado aos componentes curriculares do ensino de ciéncias, uma
vez que, satisfaz as competéncias e habilidades do ensino desta matriz curricular. Neste tocante
foram utilizados materiais pedagdgicos adequados para deixar os alunos mais perto do mundo
concreto e que fosse capaz de saber discernir os conteidos aprendidos. A metodologia aplicada
para tanto foi a aula expositiva dialogada com a participacdo dos alunos, e resolugdo de
exercicios numa parceria dialégica do conhecimento, assim pode de maneira positiva cumprir o
planejamento da referida aula.

Em relacdo ao ambiente de sala de aula observou-se que trata-se de uma turma de 6°
ano, onde os alunos se comportam de maneira, ainda, de maneira um pouco rudimentar, mas

com disposicdo para alavancar bons resultados futuramente. Segundo Aquino (1996, p.365):

A tarefa de educar, ndo € responsabilidade da escola, € tarefa da familia, que
ao docente cabe repassar seus conhecimentos acumulados, ele ainda aponta
que a solugdo pode estar na forma da relacdo entre professor e aluno, ou




seja, a forma que suas relagdes e vinculos se estabelecem, aponta também
que a solu¢do pode estar no desenvolvimento do resgate da moralidade
discente através da relacdo com o conhecimento e que esse conhecimento
deve ser construido socialmente, sem rigidez ou autoridade.

Com relagdo a participacdo da equipe pedagdgica da escola, também se observou que
esta e os alunos partilham de momentos de reflexdo para avaliarem suas condutas e
procedimentos no ambiente escolar, isto para calcar melhores niveis de aprendizagens em suas

avaliagoes.

Quadro 9 — Sintese da PES de Geografia no 6° A

RELATORIO
Reflexido de aula da pratica de ensino supervisionado
Prof.(*) Orientador(a): Dulcina Almeida Prof. (*)/Educador(a) Cooperante: Bianca
Peixoto

Aluno(a): Raimundo Nonato Pinheiro Pires Local de Estagio: TUEB Jodo de Sousa

Guimaraes
Nivel de Ensino: Fundamental 11 Data: 26/08/2015
Disciplina: Geografia
Série: 6°ano / 61 Tempo: 50 min

O contetudo programatico abordado nas aulas de geografia foi “Organizagdo Geopolitica
do Brasil”, este foi selecionado por se adequar aos contetidos da grade curricular do ensino
fundamental direcionado ao 6°ano, para tanto foi planejado primeiramente uma aula de 50
minutos para tratar do assunto. Inicialmente discutiu-se as formas e regimes de governo
atualmente disposto no Brasil, onde os alunos expuseram suas conviccdes e depois foi feito pelo
professor uma explanacdo geral destes conteddos , para concretizacdo desta aula teve-se o
auxilio de estratégias voltadas a esta faixa etdria, ou seja, aulas expositivas para deixar os alunos
mais atentos e evitar a dispersdo e recurso didaticos como: quadro branco, aula expositiva
dialogada e participagdo ativa dos alunos foram pontos marcantes para a compreensdo dos
conteddos propostos.

Ja no que se refere ao contetido propriamente dito ministrado em sala de aula podemos
dizer que este esta diretamente ligado aos componentes curriculares do ensino de geografia, uma
vez que, satisfaz as competéncias e habilidades do ensino desta matriz curricular. Neste tocante
foram utilizados materiais pedagégicos adequados para deixar -
os alunos mais perto do mundo concreto e que fosse capaz de saber discernir os contetidos

aprendidos. A metodologia aplicada para tanto foi a aula expositiva dialogada com a




participacdo dos alunos, numa parceria dialégica do conhecimento, assim pdde de maneira
positiva cumprir o planejamento da referida aula.

Em relacdo ao ambiente de sala de aula observou-se que trata-se de uma turma de 6°
ano, onde os alunos se comportam de maneira, ainda, de maneira um pouco rudimentar, mas
com disposic¢ao para alavancar bons resultados futuramente. Segundo Vinha (2015, p.458):

Sem se dar conta das consequéncias, os educadores deixam essas criangas e
jovens a prépria sorte ao ser bem mais condescendente quando o conflito
ocorre entre os pares. Com isso, transmitem a mensagem subliminar de que o
respeito e a justica devem ser dedicados as autoridades e ndo a qualquer ser
humano. Essa atitude resulta em um ambiente propicio para a ocorréncia de

situacdes de bullying, de cyberbullying, de maus tratos ou de intimidagcdes
entre eles.

Com relacdo a participacdo da equipe pedagdgica da escola, também se observou que
esta e os alunos partilham de momentos de reflexdo para avaliarem suas condutas e
procedimentos no ambiente escolar, isto para calcar melhores niveis de aprendizagens em suas
avaliacoes. Por fim, para um melhor aproveitamento das explanacdes dos conteidos ministrados
optou-se em fazer uma sintese de tudo visto para melhor fixar as aprendizagens. Nao obstante as
adversidades de sala de aula foram protagonizadas cenas de conflitos e situacdes problemas que
se houvesse o didlogo e melhorias do ambiente escolar certamente estes aspectos negativos nao
teriam espagos.

O conteido programdtico abordado nesta aula de geografia foi “Organizagdo
Geopolitica do Brasil”, este foi a complementac@o do conteudo selecionado anteriormente e esta
adequado aos contetdos da grade curricular do ensino fundamental direcionado ao 6°ano, para
tanto foi planejado para uma aula de 100 minutos para tratar do assunto. Foi feito pelo professor
uma revisdo geral dos conteidos abordados anteriormente, e para concretizacdo desta aula teve-
se o auxilio de estratégias voltadas a esta faixa etdria, ou seja, aulas expositivas para deixar os
alunos mais atentos e evitar a dispersdo e recurso diddticos como: quadro branco, aula
expositiva dialogada e participacdo ativa dos alunos foram pontos marcantes para a
compreensio dos contetidos propostos.

Ja no que se refere ao contetido propriamente dito ministrado em sala de aula podemos
dizer que este estd diretamente ligado aos componentes curriculares do ensino de geografia, uma
vez que, satisfaz as competéncias e habilidades do ensino desta matriz curricular. Neste tocante
foram utilizados materiais pedagédgicos adequados para deixar os alunos mais perto do mundo
concreto e que fosse capaz de saber discernir os contetidos aprendidos. A metodologia aplicada
para tanto foi a aula expositiva dialogada com a participagdo dos alunos, e resolugdo de
exercicios numa parceria dialégica do conhecimento, assim pode de maneira positiva cumprir o

planejamento da referida aula.



Em relacdo ao ambiente de sala de aula observou-se que trata-se de uma turma de 6°
ano, onde os alunos se comportam de maneira, ainda, de maneira um pouco rudimentar, mas
com disposicdo para alavancar bons resultados futuramente.

Com relacdo a participacdo da equipe pedagdgica da escola, também se observou que
esta e os alunos partilham de momentos de reflexdo para avaliarem suas condutas e
procedimentos no ambiente escolar, isto para calcar melhores niveis de aprendizagens em suas

avaliacdes. De acordo com Vasconcelos (1997, p.564):

As questdes indisciplinares t€ém ocupado um espaco cada vez maior no
cotidiano escolar no pais e a grande insatisfacdo decorrente dessas questdes
tem constituido em causa de abandono e de doencas, principalmente
nervosas, do quadro do magistério.

Neste viés observa-se que o educando deve dar a devida importancia a parte social do
aluno, porque ¢ nela que ele vive sua realidade dia a dia, € nela que ele desenvolve seus instintos

e € a partir dela que a indisciplina poder desabrochar.

Quadro10 — Sintese da PES de Histéria no 6° A

RELATORIO
Reflexao de aula da pratica de ensino supervisionado
Prof.(*) Orientador(a): Dulcina Almeida Prof. (*)/Educador(a) Cooperante: Bianca
Peixoto

Aluno(a): Raimundo Nonato Pinheiro Pires Local de Estagio: UEB Jodo de Sousa

Guimaraes
Nivel de Ensino: Fundamental 11 Data: 27/08/2015
Disciplina: Historia
Série: 6°ano / 61 Tempo: 50 min

O conteudo programatico abordado nas aulas de historia foi “Manifestagdes culturais e
folcloricas do Maranhdo: conceito e espécies”, este conteudo foi selecionado por se adequar aos
conteddos da grade curricular do ensino fundamental na 4rea de histdria e direcionado ao 6°ano,
para tanto foi planejada uma aula de 50 minutos para tratar do assunto. Inicialmente discutiu-se
o conceito de lendas , onde os alunos expuseram seus entendimentos acerca do tema e depois foi
feito pelo professor uma explanacdo geral deste conteido juntamente com a segunda parte,
distincdo entre lendas e fabulas, para concretizacdo desta aula teve-se o auxilio de estratégias

voltadas a esta faixa etdria, ou seja, aulas expositivas para deixar os alunos mais atentos e evitar




a dispersdo e recurso diddticos como: quadro branco, aula expositiva dialogada e participagdo
ativa dos alunos foram pontos marcantes para a compreensdo dos conteidos propostos.

Ja no que se refere ao conteddo ministrado em sala de aula podemos dizer que este estd
diretamente ligado aos componentes curriculares do ensino de histéria, uma vez que, satisfaz as
competéncias e habilidades do ensino desta matriz curricular. Neste tocante foram utilizados
materiais pedagégicos adequados para deixar os alunos mais perto do mundo concreto e que
fosse capaz de saber discernir os conteiddos aprendidos. A metodologia aplicada para tanto foi a
aula expositiva dialogada com a participacdo dos alunos, numa parceria dialdgica do
conhecimento, assim pdde de maneira positiva cumprir o planejamento da referida aula.

Em relacdo ao ambiente de sala de aula observou-se que trata-se de uma turma de 6°
ano, onde os alunos se comportam de maneira, ainda, de maneira um pouco rudimentar, mas
com disposicdo para alavancar bons resultados futuramente. Segundo Fleuri (1997, p.253): “a
escola que deveria promover a apropriagdo de um saber elaborado, criativo, critico e solidario,
capacitando as pessoas para o desenvolvimento das diferentes culturas”.

Com relagdo a participagdo da equipe pedagdgica da escola, também se observou que
esta e os alunos partilham de momentos de reflexdo para avaliarem suas condutas e
procedimentos no ambiente escolar, isto para calcar melhores niveis de aprendizagens em suas
avaliacdes. Por fim, para um melhor aproveitamento das explanacdes dos conteidos ministrados
optou-se em fazer uma sintese de tudo visto para melhor fixar as aprendizagens. Nao obstante as
adversidades de sala de aula foram protagonizadas cenas de conflitos e situacdes problemas que
se houvesse o didlogo e melhorias do ambiente escolar certamente estes aspectos negativos nao

teriam espacos.

Quadro 11 — Sintese da PES de Histéria no 6° A

RELATORIO
Reflexio de aula da pratica de ensino supervisionado
Prof.(*) Orientador(a): Dulcina Almeida Prof. (*)/Educador(a) Cooperante: Bianca
Peixoto

Aluno(a): Raimundo Nonato Pinheiro Pires Local de Estagio: UEB Jodo de Sousa

Guimaraes
Nivel de Ensino: Fundamental II Data: 27/08/2015
Disciplina: Historia
Série: 6°ano / 61 Tempo: 100 min

O conteudo programatico abordado nas aulas de historia foi “Manifestagdes culturais e

folcloricas do Maranhdo: conceito e espécies”, este conteudo foi selecionado por se adequar aos




conteddos da grade curricular do ensino fundamental na drea de histéria e direcionado ao 6°ano,
para tanto foi planejada uma aula de 100 minutos para tratar do assunto. Inicialmente fez-se uma
revisdo do estudo das lendas , onde os alunos expuseram seus entendimentos acerca do tema e
depois foi feito pelo professor uma explanacdo geral deste conteiido juntamente com a segunda
parte, espécie de lendas e por dltimo uma atividade escrita, para concretizacdo desta aula teve-se
o auxilio de estratégias voltadas a esta faixa etdria, ou seja, aulas expositivas para deixar os
alunos mais atentos e evitar a dispersdo e recurso diddticos como: quadro branco, aula
expositiva dialogada e participacdo ativa dos alunos foram pontos marcantes para a
compreensao dos contetidos propostos.

Ja no que se refere ao contetido ministrado em sala de aula podemos dizer que este estd
diretamente ligado aos componentes curriculares do ensino de histéria, uma vez que, satisfaz as
competéncias e habilidades do ensino desta matriz curricular. Neste tocante foram utilizados
materiais pedagogicos adequados para deixar os alunos mais perto do mundo concreto e que
fosse capaz de saber discernir os contetidos aprendidos. A metodologia aplicada para tanto foi a
aula expositiva dialogada com a participa¢do dos alunos, numa parceria dialégica do
conhecimento, assim pdde de maneira positiva cumprir o planejamento da referida aula.

Em relacdo ao ambiente de sala de aula observou-se que trata-se de uma turma de 6°
ano, onde os alunos se comportam de maneira, ainda, de maneira um pouco rudimentar, mas
com disposicdo para alavancar bons resultados futuramente.

Segundo Fleuri (1997, p.584): "A escola que deveria promover a apropriagdo de um saber
elaborado, criativo, critico e soliddrio, capacitando as pessoas para o desenvolvimento das

diferentes culturas".

Quadro 12 — Sintese da PES de Matematica no 6° A

RELATORIO
Reflexido de aula da pratica de ensino supervisionado
Prof.(*) Orientador(a): Sergio Mendes Prof. (*)/Educador(a) Cooperante: Bianca
Peixoto

Aluno(a): Raimundo Nonato Pinheiro Pires Local de Estagio: UEB Jodo de Sousa

Guimaraes
Nivel de Ensino: Fundamental 11 Data: 27/08/2015
Disciplina: Matematica
Série: 6°ano / 61 Tempo: 150 min

Com relacdo a participa¢do da equipe pedagdgica da escola, também se observou que
esta e os alunos partilham de momentos de reflexdo para avaliarem suas condutas e

procedimentos no ambiente escolar, isto para calcar melhores niveis de aprendizagens em suas




avaliacdes. Por fim, para um melhor aproveitamento das explanacdes dos conteddos ministrados
optou-se em fazer uma sintese de tudo visto para melhor fixar as aprendizagens. Nao obstante as
adversidades de sala de aula foram protagonizadas cenas de conflitos e situacdes problemas que
se houvesse o didlogo e melhorias do ambiente escolar certamente estes aspectos negativos nao
teriam espacos.

O conteudo programatico abordado nas aulas de matematica foi “Fracdo: conceito ¢
representacao”, este foi selecionado por se adequar aos conteudos da grade curricular do ensino
fundamental na drea de matematica e direcionado ao 6°ano, para tanto foi planejada uma aula de
150 minutos para tratar do assunto. Inicialmente discutiu-se o conceito de fracdo, onde os
alunos expuseram suas convicgdes e depois foi feito pelo professor uma explanacio geral deste
contetido juntamente com a segunda parte, representacio das fragdes, para concretizacdo desta
aula teve-se o auxilio de estratégias voltadas a esta faixa etdria, ou seja, aulas expositivas para
deixar os alunos mais atentos e evitar a dispersao e recurso diditicos como: quadro branco, aula
expositiva dialogada e participacdo ativa dos alunos foram pontos marcantes para a
compreensdo dos contetidos propostos.

Ja no que se refere ao contetido propriamente dito ministrado em sala de aula podemos
dizer que este estd diretamente ligado aos componentes curriculares do ensino de matematica,
uma vez que, satisfaz as competéncias e habilidades do ensino desta matriz curricular. Neste
tocante foram utilizados materiais pedagégicos adequados para deixar os alunos mais perto do
mundo concreto e que fosse capaz de saber discernir os conteidos aprendidos. A metodologia
aplicada para tanto foi a aula expositiva dialogada com a participacdo dos alunos, numa parceria
dial6gica do conhecimento, assim pdde de maneira positiva cumprir o planejamento da referida
aula.

Em relacdo ao ambiente de sala de aula observou-se que trata-se de uma turma de 6°
ano, onde os alunos se comportam de maneira, ainda, de maneira um pouco rudimentar, mas

com disposicdo para alavancar bons resultados futuramente. Segundo Vinha (2015, p.254):

Sem se dar conta das consequéncias, os educadores deixam essas criangas e
jovens a prépria sorte ao ser bem mais condescendente quando o conflito
ocorre entre os pares. Com isso, transmitem a mensagem subliminar de que o
respeito e a justica devem ser dedicados as autoridades e ndo a qualquer ser
humano. Essa atitude resulta em um ambiente propicio para a ocorréncia de
situacdes de bullying, de cyberbullying, de maus tratos ou de
intimidagdes entre eles.

Com relacdo a participacdo da equipe pedagdgica da escola, também se observou que

esta e os alunos partilham de momentos de reflexdo para avaliarem suas condutas e



procedimentos no ambiente escolar, isto para calcar melhores niveis de aprendizagens em suas
avaliacdes. Por fim, para um melhor aproveitamento das explanagdes dos contetidos ministrados
optou-se em fazer uma sintese de tudo visto para melhor fixar as aprendizagens. Nao obstante as
adversidades de sala de aula foram protagonizadas cenas de conflitos e situacdes problemas que
se houvesse o didlogo e melhorias do ambiente escolar certamente estes aspectos negativos nao

teriam espacos.



INSTITUTO POLITECNICO DA GUARDA — PORTUGAL
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO, COMUNICACAO E DESPORTO.

MESTRADO EM ENSINO DO 1° E 2° CICLOS DO ENSINO BASICO.

Tema da Dissertagdo: Percepcdes dos Professores de Lingua Portuguesa em relagdo as

tecnologias educacionais como ferramentas inovadoras do processo de ensino — aprendizagem

da Lingua Materna nas escolas publicas municipais de Sdo Luis.

Mestrando: Raimundo Nonato Pinheiro Pires

Orientador: Professor Dr. Mario José Silva Meleiro

Solicitacdo para realizagcdo da pesquisa aos professores

Prezado (a) Professor (a)

RAIMUNDO NONATO PINHEIRO PIRES, professor, vem mui
respeitosamente solicitar a V.S.* que se disponibilize a responder este questiondrio que
contribuird para a conclusao de sua dissertacio de mestrado junto ao instituto politécnico da

guarda — Portugal, sob orientagdo do Professor Dr. Mério José Silva Meleiro.

Certo de sua atencdo e disponibilidade.

Sdo Luis (MA), de marco de 2016.

Raimundo Nonato Pinheiro Pires

Autorizo:

Sao Luis (MA), de marco de 2016.

Assinatura do Professor



QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS PROFESSORES
Data /03/2016.

Escola —

Professor (a)

Este questionario visa a coleta de dados para a dissertagdo “Percep¢des dos Professores
de Lingua Portuguesa em relacdo as tecnologias educacionais como ferramentas inovadoras do
processo de ensino — aprendizagem da lingua materna nas escolas publicas municipais de Sdo
Luis” no ambito do Mestrado em ENSINO DE 1° E 2° CICLOS DO ENSINO BASICO do
INSTITUTO POLITECNICO DA GUARDA — PORTUGAL, cujo objetivo geral é investigar
quais sdo as percepcdes dos professores de lingua portuguesa em relagdo as tecnologias
educacionais como ferramentas inovadoras do processo de ensino — aprendizagem da lingua

Materna nas escolas publicas municipais de Sdo Luis.

Peco sua valiosa colaboracdo para responder este questiondrio, assegurando-lhe
confidéncia e anonimato de suas respostas, as quais serdo utilizadas, exclusivamente, para
efeitos deste estudo.

Obrigado pela disponibilidade e cooperacao.

RAIMUNDO NONATO PINHEIRO PIRES

Questdes para andlise dos profissionais da educacio.

1- Quais tecnologias educacionais (TIC’s) sdo utilizadas pelo professor com seus alunos
como forma de construcéo coletiva da aprendizagem?

2- Os Professores tém percebido se as tecnologias educacionais (TIC’s) possibilitam novas
estratégias de ensino em lingua portuguesa?

3- Como os alunos reagem diante das tecnologias e ferramentas mididticas quando as
mesmas sio utilizadas dentro do contexto escolar?

4- A Produgio Textual em ambientes digitais, como se processa na escola? E quais sio
suas vantagens para o processo de ensino-aprendizagem?

5- O uso das tecnologias educacionais (TIC’s) com os alunos: beneficios e perspectivas.

6- Os professores tém buscado formacdo continuada e/ou outros tipos de cursos de
aperfeicoamento?

7- A gestdo escolar tem buscado incentivar os docentes nesse sentido?

8- De que forma?
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
SUPERINTENDENCIA DE ENSINO FUNDAMENTAL
UEB. Prof®. Joao de Souza Guimaraes
Av. Argentina n° 94 — Divinéia

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

SAO LUIS - MA
2010



DADOS SOBRE A APRENDIZAGEM:

Aproveitamento dos alunos do 1° ciclo de alfabetizacdo Ano 2009

Cicl Matri Admit Afast Afastad Matri Avaliacdo Taxa de Progressado
0 cula  idos | ados @ ospor @ cula !
Inicia apos por TraIr)tsfe Final P P Prom Ret P P Prom Ret Aban
A A D A ovido ido D A ovido ido dono
) meés | Aban réncia
e ono
marg
0
I 131 04 15 03 113 16 49 113 | -- 4937 88% - | 12%
Etap 4 % | %
a
11 193 01 11 07 176 11 61 175 | 01 5933 92% 1% 7%
Etap 1 % | %
a 4
I 161 -- 02 08 151 '1 20 140 |11 79113 92% 7% 1%
Etap 2 % | %
a 7
TOT | 484 05 28 18 443 '3 13 435 |12 63127 90% 3% T%
AL 0 0 % | %
5

PD = Progressdo Direta PAD = Progressdo com Apoio Didatico

Aproveitamento dos alunos do 2° Ensino Fundamental do ciclo Ano 2009

Ciclo Matric Admiti Afasta Afastados Matric Aprova Reprov | Taxa Taxade Taxa
2° ula dos dos por ula dos ados de  Reprov de
Ciclo Inicial apos  por | transferé Final Aprova agdo Aband

més de  aband | ncias cdo ono
mar¢o  ono
I 192 11 05 11 187 182 05 95% 2% 2%
etapa
II 256 03 20 06 236 203 33 79% 13% 8%
etapa
TOT 448 14 25 17 423 385 38 86% 8% 6%
AL

Fonte: Ata de Resultados Finais - 2009




Aproveitamento dos alunos do Ensino Fundamental do 3° ciclo Ano 2009

Ciclo Matric Admiti Afasta Afastados Matric Aprova Reprov | Taxa Taxade Taxa
2° ula dos dos por ula dos ados de | Reprov de
Ciclo |Inicial apos  por | transferé Final Aprova agdo Aband
més de | aband | ncias cdo ono
margo  ono
I 248 -- 18 - 230 219 11 88% 5% 7%
etapa
II 201 -- 17 02 182 173 09 88% 4% 8%
etapa
TOT 449 - 35 02 412 392 20 88% 4% 8%
AL
PD = Progressdo Direta PAD = Progressdo com Apoio Didatico
Aproveitamento dos alunos do Ensino Fundamental do 4° ciclo Ano 2009
Ciclo |Matric Admiti Afasta Afastados Matric Aprova Reprov Taxa Taxade Taxa
2° ula dos dos por ula dos ados de | Reprov de
Ciclo |Inicial apos  por | transferé Final Aprova agdo Aband
més de aband  ncias cdo ono
margo  ono
I 143 -- 08 02 133 125 08 89% 6% 5%
etapa
I 95 - 10 - 85 83 02 87% 2% 11%
etapa
TOT 238 - 18 02 218 208 10 88% 4% 8%
AL

Fonte: Ata de Resultados Finais - 2009
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Imagem 3- Diretoria




Imagem 6 — Sala de Recreacdo
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INTRODUCAO

A educacdo vem acompanhando e se adequando as novas mudancas, no cendrio
nacional, de cunho econdmico, social, cultural e politico. Conseqiientemente, muitas pesquisas
tém sido geradas para se entender como e quanto essas mudangas, que envolvem também o uso
de novas tecnologias, influenciam o processo de ensino e aprendizagem.

Desta forma, surge também a necessidade de reformulacdo da Proposta Curricular de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Educag¢do como
instrumento norteador das préticas educativas dentro de uma concep¢do de lingua como
atividade ou processo de interagdo.

Numa perspectiva sdcio-interacionista, a Proposta ora apresentada objetiva a melhoria
do ensino e, consequentemente, da aprendizagem dos alunos/as da Rede, frente a reorganizacio
do curriculo, agora voltado para o desenvolvimento das capacidades e orientacdes didaticas,
para qualificar o trabalho pedagdgico em sala de aula.

Jean Piaget afirma que o “conhecimento ¢ construido na experiéncia”, tendo como
principio o construtivismo, o que ndo significa que o ser evoluird sozinho. Nesse processo
definitivo, o/a educador/a desempenha um importante papel de mediador, proporcionando ao
educando situagdes que o conduzam a construcdo e ampliacdo de novos conhecimentos.

Assim, a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da Rede Pudblica Municipal de
Ensino de Sao Luis representa uma (re)orientacio com vistas a ressignificar a pratica educativa
ludovicense no que se refere ao trabalho com a diversidade de tipos, géneros e espécies textuais
existente na sociedade atual, através do didlogo dos saberes cotidianos que alunos/as ja
possuem, e que possibilitam a troca de experiéncias e garantem a apropriacdo de outros
conhecimentos de forma significativa, com os novos saberes a serem construidos.

Para a elaboracdo deste documento, o Grupo de Trabalho da Proposta Curricular de
Lingua Portuguesa, formado em 2004, realizou sessdes de estudo, pequisou em atualizados
referenciais bibliograficos, buscou respaldo nos documentos curriculares legais que explicitam
as contemporaneas concepcdes de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa, discutiu,
revisou e ampliou o documento mediante os encontros realizados com especialistas e,
principalmente, com os/as professores/as da Rede municipal de Sdo Luis.

Dessa forma, tentou-se elaborar um documento curricular alinhado a concepc¢io de
curriculo como “um processo que requer muitas interacdes com a prética e muitas corre¢oes,
sem desembocar rapidamente na produ¢do de documentos definitivos”. (LERNER, 2001, p. 53).

Em suma, esta Proposta Curricular de Lingua Portuguesa visa a compreensdo e ao

alcance de objetivos, capacidades, competéncias e habilidades essenciais previstos para este



componente curricular no Ensino Fundamental, bem como objetiva promover momentos de
interacdo que promovam a formacdo continuada dos/as professores/as da drea em consonancia
com os demais profissionais, levando-os a analisar e avaliar sua pritica no cotejo de sua
experiéncia real no cotidiano da sala de aula com as informacdes e sugestdes aqui contidas, e
assim levéa-los, a partir desse confronto, a buscarem, em conjunto, estratégias que ampliem a

qualidade da educag@o maranhense/brasileira.

1 PROPOSITOS DAS ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA

Os propésitos, tal como aqui apresentados, sdo compromissos que toda escola
precisa assumir para garantir que as aprendizagens previstas acontecam, cultivando as condi¢des
necessdrias ao desenvolvimento das capacidades e dos saberes que se pretende que os/as
alunos/as conquistem. Assim, sdo propdsitos da escola:

o Constituir-se, para todos/as os/as alunos/as, em um espaco de ampliacdo
progressiva das possibilidades de se expressar, de se relacionar
construtivamente com o outro e de desenvolver a autonomia.

e Contribuir para que todos/as os/as alunos/as tenham uma imagem positiva
de si, ampliando sua autoconfianca, identificando suas limitacdes e
possibilidades, e agindo de acordo com elas.

e Criar condicdes para que todos/as os/as alunos/as se sintam pertencentes
aos grupos dos quais participam, aprendendo a respeitar as regras bésicas
de convivio social, a diferencid-las quando se trata de espacos publicos e
privados e a considerar a diversidade prépria de todo agrupamento
humano.

o Fazer de cada espaco de convivio na escola um ambiente de trabalho
colaborativo e soliddrio, para que os/as alunos/as possam enfrentar sem
medo os desafios, sabendo que contam com apoio dos/as professores/as e
demais educadores para darem o melhor de si nas diferentes situagdes.

e Ser um lugar de legitimo respeito aos modos de falar que os/as alunos/as
trazem de suas comunidades de origem e, ao mesmo tempo, de
experimentacdo dos modos mais formais de uso da linguagem oral,
aprendendo a adequar o uso da lingua as vérias situagdes de comunicagao.

e Garantir o direito de expressdo de interesses, necessidades, sentimentos,
ideias e pensamentos dos/as alunos/as, mesmo que divergentes dos que t€ém

o/a professor/a e os colegas, bem como o direito de discutir diferentes



convicgdes e opinides, defender e fundamentar as suas préoprias e modificé-
las quando for o caso.

e Priorizar metodologias e propostas pautadas no trabalho com hipéteses,
conjecturas ou suposicdes que os/as alunos/as possam testar, validar ou
refutar, experimentando diferentes formas de pensar, aprender e se
expressar.

o Expandir as possibilidades de os/as alunos/as compreenderem o mundo e o
cotidiano, por meio da ampliacdo do conhecimento sobre o ambiente, as
diferentes produgdes humanas, as ciéncias, a tecnologia, os temas da
atualidade, as dimensdes temporais e espaciais presentes em suas vivéncias
pessoais e nos acontecimentos histdricos.

« Favorecer o contato sensivel com os simbolos préprios de grande parte das
tradi¢cdes religiosas como a dgua, as plantas, o ar, o fogo, a terra, as obras
de arte, as multiplas expressdes da vida, agucando a sensibilidade e
ampliando a compreensdo de diferentes manifestacdes das culturas
humanas.

e Assegurar um trabalho com a cultura corporal, 0 movimento e a arte que
parta das experiéncias vividas e do repertério cultural local e, a0 mesmo
tempo, garanta o acesso a experiéncias que os/as alunos/as ndo teriam fora
da escola.

e Ampliar os referenciais culturais dos/as alunos/as, valorizando, com o
mesmo grau de importancia, as suas produgdes artisticas e os objetos de
arte das culturas popular e erudita e estabelecendo uma relacdo entre o
conhecimento conquistado na préitica artistica proposta pelos/as
professores/as e o que se obtém nos diversos espacos que a escola e a
cidade oferecem: bibliotecas, Internet, feiras populares, museus, centros
culturais etc.

e Acolher a expressdo artistica dos/as alunos/as como traducdo de seus
pensamentos, sentimentos e ideias, nem sempre convergente com o padrdo
social comumente aceito ou com a estética do professor, favorecendo a
constru¢do da identidade no contexto da diversidade, seja pelo trabalho

em colaboragdo, o que possibilita a troca de experiéncias e a socializacdo de
descobertas, seja pelo trabalho individual e introspectivo, o que favorece formas pessoais de
expressao.

e Organizar um amplo projeto de formacao de leitores (que articule as ag¢des



voltadas para a ampliacdo da experiéncia de leitura dos profissionais, as
diferentes propostas consideradas adequadas para envolver os/as alunos/as,
o uso dos recursos disponiveis na comunidade e as priticas de incentivo
dos familiares para que leiam também), de modo que a leitura possa se
tornar cada vez mais uma atividade valorizada e necessdria para todos.
Garantir o acesso dos/as alunos/as a diferentes portadores de texto, a textos
de diferentes géneros, a situacdes diversificadas de leitura e aos propdsitos
reais que caracterizam socialmente as préticas de ler e escrever, buscando a
méxima coincidéncia possivel entre o que acontece dentro e o que acontece
fora da escola.

Comprometer os/as alunos/as com propostas que extrapolem os limites da
sala de aula e ‘ganhem a rua’: estudos de meio; visitas a exposicoes,
museus, espacos histéricos e eventos culturais e cientificos; campanhas na
comunidade; correspondéncia com os meios de comunicacio para opinar
sobre problemas da atualidade; solicita¢des a institui¢des; intercimbio com
outras escolas por meio da escrita; sempre que possivel fazendo uso
também da Internet.

Assegurar que todos/as os/as alunos/as possam exercer os seus direitos de
leitores e escritores. Isso significa que, quando ainda ndo souberem ler e
escrever, podem experimentar como lhes for possivel, com os recursos que
tiverem. Quando ja forem usudrios da escrita, podem, como leitores, fazer
antecipacdes, formular interpretagdes proprias e verificar sua validade,
perguntar o que nao sabem, questionar as intencdes do/a autor/a, emitir
opinido sobre o assunto lido, dentre outros. E, como escritores/as, devem
produzir textos que facam sentido, em situacdes de comunicagdo real, com
tempo suficiente para escrever e revisar conforme a necessidade, podendo
solicitar ajuda quando preciso e elegendo leitores para analisar a qualidade
dos proprios textos, dentre outros.

Criar contextos — projetos, atividades de comunicacdo real, situacdes de
socializacdo dos escritos — que justifiquem a necessidade de uma
apresentacdo adequada dos trabalhos que se tornam publicos.

Garantir uma rotina didria que viabilize o trabalho com as diferentes dreas
do conhecimento, de modo a favorecer e potencializar de fato o
desenvolvimento de capacidades cognitivas, fisicas, afetivas, éticas,

estéticas, de insercao social e de relagao interpessoal.



2 OBJETIVOS

Para que se efetive o processo de aquisi¢do e desenvolvimento das normas lingiifsticas
do portugués brasileiro pelos/as alunos/as, ou seja, para que estes, ampliem de forma eficiente
sua competéncia sdcio-interacionista, € de fundamental importancia que a escola seja um espago
que, de fato, lhes possibite o (re)conhecimento das funcdes sociais dos usos da lingua a partir da
vivéncia de situacgdes reais e significativas.

A explosdo de propostas que incitam a reflexdo sobre o processo de ensino e de
aprendizagem da Lingua Portuguesa, ocorrida nas ultimas décadas do século XX, fez eclodir, no
cendrio educacional, a emergencial responsabilidade atribuida aos/as professores/as no que
tange a organizacdo e ao planejamento do ensino e da aprendizagem da lingua materna “na
direcdo de seu objetivo maior: a criagdo incessante de condi¢cdes para a educacio lingiiistica dos
aprendizes”. (BAGNO, 2002, p. 82).

Tal educagdo linguistica

deve ser entendida como o conjunto de atividades de ensino/aprendizagem,
formais ou informais, que levam uma pessoa a conhecer o maior nimero de
recursos da sua lingua e a ser capaz de usar tais recursos de maneira
adequada para produzir efeito(s) de sentido pretendido(s). [...] Portanto, a
educac@o lingiifstica trata de ensinar os recursos da lingua e as instrucdes de
sentido que cada tipo de recurso e cada recurso em particular é capaz de por
em jogo na comunicacdo por meio de textos lingiiisticos.” (TRAVAGLIA,
2003, p. 26).

A educacgdo lingiiistica — promovida pela escola e alicercada na andlise critica dos
jogos politico-ideolégicos que nortearam/norteiam o ensino de lingua portuguesa — deve
assegurar ao/a aluno/a cidaddo/cidada a oportunidade de serem sujeitos de seus processos de
aprendizagem, possibilitando-lhes, assim, o desenvolvimento das capacidades de escuta, leitura,
producio oral e escrita e de anélise lingiiistica que lhe permitam alcancar, em ordem crescente,
os graus de letramento indispensdveis para o exercicio pleno da cidadania, da ética e da
democracia.

Um ensino de lingua, redimensionado pela observacdo da inegdvel relacdo da lingua
com o contexto social, politico, econdmico e cultural, favorece a liberdade pela palavra ao
permitir o acesso a cultura letrada, a eficiéncia na interlocu¢do com o outro e com o mundo, a
participacdo ativa na sociedade, a inser¢do no mercado de trabalho e a possibilidade de
mobilidade social.

Nesse sentido, sao objetivos do ensino de Lingua Portuguesa:



Promover a educacdo lingiiistica dos/as alunos/as, de forma sistemética,
para possibilitar-lhes atingir o indispensavel grau de letramento;

Ampliar a compreensdo da concepcio da lingua como atividade social e,
conseqilentemente, como instrumento de veiculagdo de ideologias,
preconceitos e valores, de ocultacdo, de emudecimento, de manifestagao,
de agressdo, de intimidacdo, de inclusdo, mas também de exclusdo social,
de libertacao;

Promover a compreensdo da concep¢do de lingua como o espago
prioritdrio da subjetividade do sujeito histérico inserido num contexto
socio-econdmico-cultural e geografico, envolvido numa determinada
ideologia que se revela nos usos que faz dessa lingua;

Possibilitar a identificacdo e a andlise dos jogos politico-ideoldgicos que
legitimam as variantes lingiiisticas de prestigio social e renegam as
variedades lingiiisticas das classes sociais sem prestigio;

Desmascarar os mecanismos ocultos do preconceito lingiiistico — reflexo
do preconceito sécio-étnico-racial existente;

Propiciar o uso da lingua como elemento de apropriacdo do conhecimento,
de aquisic@o de bens culturais e de interacdo social;

Possibilitar o reconhecimento da lingua como instrumento social de
comunicacao diversificado que representa unidade, mas apresenta também,
diversidades de normas de uso;

Promover a adequacdo dos usos e registros da lingua as intengdes e
situagdes sociais de interacdo comunicativa, a fim de que se possa produzir
os efeitos de sentido pretendidos e alcangar os objetivos propostos ao dizer
algo;

Propiciar a andlise e interpretacdo critica do discurso monitorado de
alheios e do seu proprio;

Promover a utilizacdo, de forma eficiente, da lingua na escrita,leitura,

producio e andlise critica de textos orais e escritos de gé€neros textuais diversificados, de

forma a satisfazer as necessidades dos diferentes propdsitos comunicativo-interacionais,

considerando os diferentes contextos situacionais de produgéo do discurso.

Possibilitar a aplicagcdo dos conhecimentos adquiridos por meio da pratica
de andlise e reflexdo lingiiistica na formacdo critica e na ampliacdo da
competéncia lingiiistica de alunos e alunas, de forma a assegurar-lhes o

exercicio pleno da cidadania;



e Promover a expansio da capacidade de uso da lingua de alunos/as a partir
da anélise da funcionalidade da gramadtica da fala e da escrita e dos valores
sociais associados as vdrias gramdticas (de uso, normativo-prescritiva);

e Propiciar a utilizacdo das diferentes linguagens (verbal, corporal, gestual,
musical, plastica) para produzir, (re)construir, (re)formular opinides,
informacdes e conhecimentos bem como, para usufruir de produgdes

cientificas, culturais.

3 CAPACIDADES E EXPECTATIVAS

Sendo a linguagem — infinidade de jogos convencionais — o principal meio de
(re)descoberta do mundo, do grupo, do outro, do eu, € o que permite ao ser humano
(re)conhecer, (re)descobrir, (re)velar, ser. Envolta nessa concepgdo, a escola precisa
favorecer a reflexdo critica sobre os contextos sociais diversificados dos usos da linguagem e
sobre os mecanismos politico-ideoldgicos que regem tais usos, promovendo, assim, a
ampliacdo da educacio linguistica de alunos/as.

Essa educacio linguistica deve assegurar ao/a aluno/a cidaddo/cidada a oportunidade
de serem sujeitos de seus processos de aprendizagem da lingua, ou seja, do desenvolvimento
de suas capacidades de escuta, leitura, produgdo oral e escrita e de andlise linguistica que
lhes permitam alcancar os graus de letramento indispensdveis ao exercicio pleno da
cidadania e da autonomia.

Ao assumir a tarefa de contribuir significativamente para que o ensino de Lingua
Portuguesa seja norteado pelo compromisso politico de formar pessoas cada vez mais
criticas, mais participativas e atuantes social e politicamente, favorecendo que nado fiquem a
margem da compreensdo e da tomada de decisdes da sociedade, os eixos do ensino de
Lingua Portuguesa precisam atrelar-se as suas func¢des sociais. S6 assim, o/a aluno/a podera
aprender progressivamente a lancar um olhar critico sobre a ordem vigente e ousar tentar
promover uma nova ordem as coisas.

No ensino do componente curricular de Lingua Portuguesa devemos dar aos/as
alunos/as condicdes para que possam ampliar o dominio da lingua(gem), aprendizagem
fundamental para o exercicio da cidadania. Os PCN propdem que a escola organize o ensino
de modo que os/as alunos/as possam desenvolver seus conhecimentos discursivos e
lingiiisticos, sabendo:

v Ler e escrever conforme seus propésitos e demandas sociais;

v Expressar-se apropriadamente em situagdes de interacdo oral



diferentes daquelas préprias de seu universo imediato
v Refletir sobre os fendmenos da linguagem, particularmente os
que tocam a questdo da variedade lingiiistica, combatendo a

estigmatizacdo, discriminacio e preconceitos relativos ao uso da lingua.

Nesta perspectiva, as propostas diddticas de Lingua Portuguesa devem organizar-se
tomando o texto (oral ou escrito) como unidade bésica de trabalho, considerando a diversidade
de textos que circulam socialmente. De acordo com os PCNs (1998, p. 59) “propode-se que as
atividades planejadas sejam organizadas de maneira a tornar possivel a andlise critica dos
discursos para que o/a aluno/a possa identificar pontos de vista, valores e eventuais preconceitos
neles veiculados.”

A educacdo sé se legitima quando efetivamente contribui para a ampliacdo de
capacidades necessdrias a cidadania plena de criangas, adolescentes e adultos.

O curriculo pode concretizar as intengdes educativas da escola identificando
capacidades a serem ampliadas nos/as alunos/as, como projeto social, o curriculo auxilia na
formac@o para a cidadania. O papel das capacidades na defini¢cdo das intencdes educativas € um
dos pontos complexos no curriculo escolar . As intengdes educativas devem “permitir um ajuste
a diversidade de situacdes e de contextos nos quais se forma o processo de ensino e
aprendizagem.” (COLL e MARTIN, 2004).

No caso especifico do curriculo de Lingua Portuguesa, objetivos como compreender
discursos orais e escritos interpretando-os com uma atitude critica, aplicando essa compreensio
a novas situacodes de aprendizagem; bem como expressar-se, oralmente e por escrito, de forma
coerente, levando em conta as caracteristicas das diferentes situacdes de comunicacdo e as
diferentes normas linguisticas; e ainda, refletir sobre o uso da lingua, comecando a estabelecer
relagdes entre os aspectos formais e os contextos e inten -
¢cdes comunicativas aos quais respondem, exigem um trabalho pedagégico organizado em torno,
sobretudo, da ampliacdo das capacidades de compreensdo e producdo de gé€neros orais e
escritos.

De acordo com Coll (2004, p. 89), os saberes necessarios ao desenvolvimento dessas
capacidades sdo:

conhecimentos lingiifsticos, textuais e discursivos (saber que ...);

habilidades para usar esses conhecimentos com relagdo as tarefas
comunicativas especificas (saber como ...);

saberes de atitude e axioldgicos (saber ser ...): saber escutar, saber contrastar
opinides, levar em conta as idéias e as opinides dos outros, etc.; assim como
atitudes que favorecam a aprendizagem das habilidades comunicativas.



3.1 Capacidades que sdo Expectativas de Aprendizagem em Lingua Portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa deve ter como eixos norteadores a leitura e escrita de
géneros textuais. Assim, ao se tomar o texto como eixo central, devem ser trabalhados aspectos
como a reflexdo a respeito da organizacdo composicional dos géneros, as regularidades
lingiiisticas que caracterizam as seqiiéncias ou tipos textuais; os mecanismos que constroem a
coesdo textual, para que, num processo de acdo-reflexdo-acdo, os/as alunos/as usem
eficientemente sua lingua materna.

Assim, tomando-se por base os PCN e outros referenciais que norteiam o ensino de
Lingua Portuguesa nas escolas, sugere-se, aqui, capacidades a serem ampliadas pelos
educandos do ensino fundamental, nos 3° e 4° ciclos, cabendo ao/a professor/a, a partir da

realidade de seus alunos/as, fazer as adequacdes necessdrias.

3.1.1 Capacidades que sdo Expectativas em Lingua Portuguesa para a I Etapa do 3° Ciclo

Tomando-se como referéncia os propdsitos das escolas nos ciclos intermedidrios e as
orientagcOes pedagdgicas contidas neste documento, a expectativa é que, até o final na I etapa do

3° ciclo, os/as alunos/as sejam capazes de:

Interagir oralmente observando as especificidades das diferentes situacdes
propostas, como: ouvir com atencdo e respeito, percebendo a importancia de recursos
extralinguisticos para a produg@o dos géneros orais previstos; reconhecer 0s propdsitos
dos géneros orais selecionados; resgatar e (re)ordenar oralmente informacdes; respeitar
e explorar a expressividade dos diferentes modos de falar; adequar a fala a diferentes
contextos considerando as condi¢des de producdo (o que fala?, quem fala?, qual é o
perfil e quais sdo as expectativas dos interlocutores?, para qué fala?, quando fala?, onde
fala?); expressar o que pensa e sente; relatar acontecimentos individualmente;
perguntar, responder, explicar e manifestar compreensdo de explicagdes feitas pelo
professor e/ou pelos colegas; defender e acolher opinides; argumentar e contra-
argumentar; fazer comentdarios articulando as falas anteriores;

e Planejar a fala com o apoio de recursos escritos (leitura prévia de textos de
subsidio, anotacdes escritas ou apresentacdes no computador), observando
as particularidades dos gé€neros orais previstos que permitem um uso mais
informal ou que exigem um uso mais formal da linguagem;

e Ler com autonomia os géneros textuais previstos, utilizando procedimentos



pertinentes aos propdsitos e aos suportes dos géneros a fim de garantir a
compreensdo dos mesmos (articulacio de conhecimentos prévios aos
fornecidos pelos géneros selecionados, andlise de fotos, ilustragdes,
diagramacio, tipos de letra e de recursos de destaque usados, titulos, e
outros elementos-chave para a compreensdo, releitura de trechos,
antecipacdo de informacgdes, (re)formulacdo e verificacdo de hipdteses,
identificacdo de pistas que permitam continuar a leitura ou que exijam
consultar outras fontes para resolver duvidas), percebendo, a partir das
principais caracteristicas, os prop6sitos dos géneros escritos selecionados,
bem como a importancia das pontuacdes e, quando for o caso, as intengdes
implicitas do autor e os contetidos discriminatérios ou persuasivos
veiculados, com a ajuda do/a professor/a;

Produzir géneros escritos previstos para a FEtapa, compreendendo a
proposta de producdo, considerando as condi¢des de producdo (o que
escreve?, quem escreve?, qual € o perfil e quais sdo as expectativas dos
interlocutores?, que efeitos de sentido pretende produzir?, para qué
escreve? quando escreve?, onde escreve?), selecionando pontuacdes e
utilizando recursos morfossintiticos e semantico-lexicais de coesdo e
coeréncia textuais adequados as variedades linguisticas a serem usadas;
Reescrever textos de autoria prépria ou nao (g€neros previstos e
trabalhados), utilizando procedimentos de escritor: planejar o que vai
escrever em funcdo do objetivo, do interlocutor, do suporte e das
caracteristicas do género; fazer rascunhos; configurar o texto na folha de
acordo com o género; reler o que vai escrevendo considerando tanto o
ponto de vista discursivo quanto os padrdes da escrita (expressdes de
substituicdo, ortografia, pontuacdo, acentuagio).

Revisar textos considerando o ponto de vista de leitor: evitar, de acordo
com as especificidades dos gé€neros trabalhados, repeticdes desnecessarias,
ambiguidades, fragmentacdes, desvios de concordancia verbal e nominal e
problemas ortograficos, apresentando uma versdo final que mostre
desempenho compativel com os saberes jd construidos a partir dos

conteudos trabalhados.



3.1.2 Capacidades que sio Expectativas em Lingua Portuguesa para a II Etapa do 3° Ciclo

Tomando-se como referéncia os propdsitos das escolas nos ciclos intermedidrios e as

orientacdes pedagdgicas contidas neste documento, a expectativa é que, até o final na II etapa

do 3° ciclo, os/as alunos/as sejam capazes de:

Interagir oralmente observando as especificidades das diferentes situacdes
propostas, como: ouvir com aten¢do e respeito, percebendo a importancia
de recursos extralinguisticos para a producdo dos gé€neros orais previstos;
reconhecer os propésitos e as principais caracteristicas dos géneros orais
selecionados; resgatar, reconstituir e (re)ordenar oralmente informagdes;
respeitar e explorar a expressividade dos diferentes modos de falar;
adequar a fala a diferentes contextos considerando as condi¢des de
producdo (o que fala?, quem fala?, qual é o perfil e quais sdo as
expectativas dos interlocutores?, quais os efeitos de sentido que pretende
produzir?, quando fala?, onde fala?); expressar o que pensa e sente; relatar
acontecimentos individual e coletivamente; perguntar, responder, explicar
e manifestar compreensdo de explicacdes; defender e acolher opinides;
argumentar e contra-argumentar; fazer comentdrios estabelecendo relagcdes
entre falas anteriores;

Planejar a fala com o apoio de recursos escritos (leitura prévia de textos de
subsidio, anotacdes escritas ou apresentacdes no computador), observando
as particularidades dos géneros orais previstos que permitem um uso mais

informal ou que exigem um uso mais formal da linguagem:;

Ler com autonomia os géneros textuais previstos, utilizando procedimentos
pertinentes aos propésitos e aos suportes dos textos a fim de garantir a
compreensdo dos mesmos (articulacdo de conhecimentos prévios aos
fornecidos pelos géneros selecionados, andlise de fotos, ilustragdes,
diagramacio, tipos de letra e de recursos de destaque usados, titulos, e
outros elementos-chave para a compreensdo, releitura de trechos,
antecipacdo de informacdes, (re)formulacdo e verificacdo de hipdteses,
identificacdo de pistas que permitam continuar a leitura ou que exijam
consultar outras fontes para resolver duvidas), percebendo, a partir das
principais caracteristicas, os propdsitos dos géneros escritos selecionados,

bem como a importancia das pontuacdes e de outros elementos graficos, e,



quando for o caso, as intencdes implicitas do autor e os conteidos
discriminatérios ou persuasivos veiculados, com a ajuda do(a)
professor(a);

Produzir géneros escritos previstos para a Etapa, compreendendo a
proposta de producdo, considerando as condi¢cdes de producdo (o que
escreve?, quem escreve?, qual € o perfil e quais sdo as expectativas dos
interlocutores?, que efeitos de sentido pretende produzir?, para qué
escreve? quando escreve?, onde escreve?), selecionando pontuacdes e
utilizando recursos morfossintiticos e semantico-lexicais de coesdo e
coeréncia textuais adequados as variedades linguisticas a serem usadas;
Reescrever textos de autoria propria ou nao (gé€neros previstos e
trabalhados), utilizando procedimentos de escritor: planejar o que vai
escrever em funcdo do objetivo, do interlocutor, do suporte e das
caracteristicas do gé€nero; fazer rascunhos; configurar o texto na folha de
acordo com o género; reler o que vai escrevendo considerando tanto o
ponto de vista discursivo quanto os padrdes da escrita (expressdes de
substituicao, ortografia, pontuacdo, acentuacao); resumir;

Revisar textos considerando o ponto de vista de leitor: evitar, de acordo
com as especificidades dos géneros trabalhados, repeticdes desnecessdrias,
ambiguidades, fragmentacdes, desvios de concordancia verbal e nominal e
problemas ortogréaficos, apresentando uma versdo final que mostre
desempenho compativel com os saberes ja construidos a partir dos

conteudos trabalhados.

3.1.3 Capacidades que s@o Expectativas em Lingua Portuguesa para a I Etapa do 4° Ciclo

Tomando-se como referéncia os propdsitos das escolas nos ciclos iniciais e as

orienta¢des pedagdgicas contidas neste documento, a expectativa € que, até o final na II etapa

do 4° ciclo, os/as alunos/as sejam capazes de:

Interagir oralmente observando as especificidades das diferentes situacdes
propostas, como: ouvir com aten¢do e respeito, percebendo a importancia
de recursos extralinguisticos para a produgdo dos gé€neros orais previstos;
reconhecer os propdsitos, os temas € as demais caracteristicas dos géneros
orais selecionados; resgatar, reconstituir e (re)ordenar oralmente
informacdes; respeitar e explorar a expressividade dos diferentes modos de

falar; adequar a fala a diferentes contextos considerando as condi¢des de



producdo (o que fala?, quem fala?, qual é o perfil e quais sdo as

expectativas e reacdes dos interlocutores?, quais os efeitos de sentido que

pretende produzir?, quando fala?, onde fala?); expressar o que pensa e

sente; relatar acontecimentos individual e coletivamente; perguntar,

responder, explicar e manifestar compreensdo de explicacdes; defender e

acolher opinides; argumentar e contra-argumentar para reforcar ou refutar

suas préprias opinides ou a de terceiros; estabelecer relagdes entre falas
anteriores; avaliar criticamente suas proprias produgdes orais e as de
terceiros;

e Planejar a fala com o apoio de recursos escritos (leitura prévia de textos de
subsidio, anotagdes escritas ou apresentacdes no computador), observando
as particularidades dos géneros orais previstos que permitem um uso mais
informal ou que exigem um uso mais formal da linguagem, a fim de
selecionar adequadamente a variedade linguistica a ser usada;

Ler com autonomia os géneros textuais previstos, utilizando procedimentos
pertinentes aos propdsitos e aos suportes dos textos a fim de garantir a compreensdo dos
mesmos (articulacdo de conhecimentos prévios aos fornecidos pelos géneros selecionados,
andlise de fotos, ilustracdes, graficos, tabelas, titulos, subtitulos e outros elementos-chave
para a compreensdo, releitura de trechos, antecipacdo e deducdo de informacdes,
(re)formulagdo e verificacdo de hipdteses, sintese, generalizacao, integracdo, correlagdo de
causa/consequéncia entre partes de textos, identificacdo de pistas que permitam continuar a
leitura ou que exijam consultar outras fontes para resolver ddvidas), atentando para a
diversidade de objetivos de leitura, percebendo, a partir das principais caracteristicas, os
propdsitos e os temas dos géneros escritos selecionados, bem como a importancia das
pontuacdes e de outros elementos graficos, e , quando for o caso, as inten¢des implicitas do
autor e os contetidos discriminatérios ou persuasivos veiculados;

e Produzir géneros escritos previstos para a Etapa, compreendendo a
proposta de producdo, considerando as condi¢cdes de producdo (o que
escreve?, quem escreve?, qual é o perfil e quais sdo as expectativas dos
interlocutores?, que efeitos de sentido pretende produzir?, para qué
escreve? quando escreve?, onde escreve?), selecionando suporte,
pontuacgdes e utilizando recursos morfossintticos e semantico-lexicais de
coesdo e coeréncia textuais adequados as variedades linguisticas a serem
usadas;

o Reescrever textos de autoria prépria ou nao (gé€neros previstos e



trabalhados), utilizando procedimentos de escritor: planejar o que vai
escrever em funcdo do objetivo, do interlocutor, do suporte e das
caracteristicas do gé€nero; parafrasear; sequenciar ideias; fazer rascunhos;
configurar o texto na folha de acordo com o género; resumir; reler o que
vai escrevendo considerando tanto o ponto de vista discursivo quanto os
padrées da escrita (expressdes referenciais, ortografia, pontuacdo,
acentuacgao);

Revisar textos considerando o ponto de vista de leitor: evitar, de acordo
com as especificidades dos gé€neros trabalhados, repeticdes desnecessdrias,
ambiguidades, fragmentagdes, desvios de concordincia e de regé€ncia
verbal e nominal e problemas ortograficos, apresentando uma versao final
que mostre desempenho compativel com os saberes ja construidos a partir

dos conteudos trabalhados.

3.1.4 Capacidades que sio Expectativas em Lingua Portuguesa para a II Etapa do 4° Ciclo

Tomando-se como referéncia os propdsitos das escolas nos ciclos finais e as orientacdes

pedagégicas contidas neste documento, a expectativa é que, até o final da II etapa do 4° ciclo,

os/as alunos/as sejam capazes de:

Interagir oralmente observando as especificidades das diferentes situacdes
propostas, como: ouvir com aten¢@o e respeito, percebendo a importancia
de recursos extralinguisticos para a producdo dos gé€neros orais previstos;
reconhecer os propdsitos, os temas e as demais caracteristicas dos géneros
orais selecionados; comparar as principais caracteristicas dos géneros orais
trabalhados; resgatar, reconstituir e (re)ordenar oralmente informacdes;
respeitar e explorar a expressividade dos diferentes falares, observando as
causas espaciais, temporais, socioculturais, etarias desses falares; adequar a
fala a diferentes contextos considerando as condi¢des de producio (o que
fala?, quem fala?, qual é o perfil e quais sdo as expectativas e reacdes dos
interlocutores?, quais os efeitos de sentido que pretende produzir?, quando
fala?, onde fala?); expressar o que pensa e sente; relatar acontecimentos
individual e coletivamente; perguntar, responder, explicar e manifestar
compreensdo de explicagcdes; defender e acolher opinides; argumentar e
contra-argumentar para reforcar ou refutar suas préprias opinides ou a de

terceiros; estabelecer relagdes entre falas anteriores, integrando-as ou



resumindo-as; avaliar criticamente suas préprias producdes orais e as de

terceiros;

e Planejar a fala com o apoio de recursos escritos (leitura prévia de textos de
subsidio, anotacdes escritas ou apresentacdes no computador), observando
as particularidades de situagcdes de exposicdo oral que permitem um uso
mais informal e/ou que exigem um uso mais formal da linguagem, a fim de
selecionar adequadamente a variedade linguistica a ser usada;

Ler com plena autonomia os géneros textuais previstos, utilizando
procedimentos pertinentes aos propdsitos e aos suportes dos textos selecionados a fim de
garantir a compreensao dos mesmos (articulacdo de conhecimentos prévios aos fornecidos
pelos géneros selecionados, andlise de fotos, ilustragdes, graficos, tabelas, titulos, subtitulos
e outros elementos-chave para a compreensao, releitura de trechos, antecipagdo, selecio e
deducgdo de informagdes, (re)formulacdo e verificagdo de hipéteses, sintese, generalizacgdo,
integracdo, inferéncia a partir da anélise de dados do contexto e do contexto, correlagdo de
causa/consequéncia entre textos ou entre partes de textos, identificacdo de pistas que
permitam continuar a leitura ou que exijam consultar outras fontes para resolver dividas),
atentando para a diversidade de objetivos de leitura e para expressoes, ideias e argumentos
que tenham o mesmo referente, percebendo, a partir das principais caracteristicas, os
propdsitos e temas dos gé€neros escritos selecionados, bem como a importancia das
pontuacdes e de outros elementos graficos, e , quando for o caso, as intencdes implicitas do
autor e os contetidos discriminatdrios ou persuasivos veiculados;

e Produzir géneros escritos previstos para a Etapa, compreendendo a
proposta de producdo, considerando as condicdes de producdo (o que
escreve?, quem escreve?, qual € o perfil e quais sdo as expectativas dos
interlocutores?, que efeitos de sentido pretende produzir?, para qué
escreve? quando escreve?, onde escreve?), percebendo semelhancas,
diferencas eou interdependéncias entre os géneros orais € escritos
selecionados, selecionando suporte, pontuagdes e utilizando recursos
morfossintticos e semantico-lexicais de coesdo e coeréncia textuais
adequados as variedades linguisticas a serem usadas;

e Reescrever textos de autoria prépria ou ndo (g€neros previstos e
trabalhados), utilizando procedimentos de escritor: planejar o que vai
escrever em funcdo do objetivo, do interlocutor, do suporte e das
caracteristicas do gé€nero; parafrasear; sequenciar ideias; fazer rascunhos;

configurar o texto na folha de acordo com o género; resumir; reler o que



vai escrevendo considerando tanto o ponto de vista discursivo quanto 0s
padroes da escrita (expressdes referenciais, ortografia, pontuacdo,
acentuacgao);

e Revisar textos préprios ou de terceiros considerando o ponto de vista de
leitor: evitar, de acordo com as especificidades dos géneros trabalhados,
repeticoes desnecessdrias, ambiguidades, fragmentagcdes, desvios de
concordincia e de regéncia verbal e nominal e problemas ortograficos,
apresentando uma versdo final que mostre desempenho compativel com os

saberes ja construidos a partir dos conteidos trabalhados.

4 CONTRIBUICOES DOS TEMAS TRANSVERSAIS PARA A LINGUA
PORTUGUESA

Uma educagdo voltada para a construcio da cidadania envolve priticas educativas que
considerem a realidade social, direitos e responsabilidade dos educandos para uma vida pessoal
e coletiva.

Os temas transversais sdo um caminho para discussio de questdes relacionadas a Etica,
Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satdde, Orientacdo Sexual e Trabalho e Consumo, nas
séries finais do Ensino Fundamental, porque fazem parte da vida cotidiana das pessoas, podem
ser incorporados as dreas de conhecimento de modo transversal.

Ao tratar de questdes sociais contemporaneas, que se relacionam ao exercicio da
cidadania, os temas transversais oferecem possibilidades para articulacdes, por exemplo, com a

area de Lingua Portuguesa que, conforme os PCN (1998, p. 40), ensejam:

v' a possibilidade de poder expressar-se, com autonomia, sobre
questdes efetivas;

v' adiversidade dos pontos de vista e as formas de enuncia-los;

v a convivéncia com outras posi¢des ideoldgicas, permitindo o
exercicio democratico;

v os dominios lexicais articulados as diversas temdticas.

A relacdo transversal entre os temas e os componentes curriculares pode ser trabalhada
a partir do convivio escolar, dentro de um projeto de educacdo que se comprometa com a

ampliacdo de capacidades que possam transformar e melhorar a realidade do nosso alunado.



Os temas transversais podem contribuir para o ensino da Lingua Portuguesa a medida
em que ao se tratar de um determinado tema possam ser feitas leituras e discussdes para
aprofundamento e construcdo de conhecimentos.

Ao se abordar a Etica como tema transversal, propde-se uma educagio voltada para os
valores presentes também na vida escolar a fim de que se possa promover a aprendizagem nas
dreas, favorecendo o respeito dos/as alunos/as pelos valores humanos que permeiam os
conteddos escolares. Segundo os PCN, no que se refere aos Temas Transversais,

em Lingua Portuguesa ..., deve-se considerar que a lingua € um dos veiculos
da cultura do pais onde é falada e que, portanto, carrega os valores dessa
cultura. Por exemplo, em Lingua Portuguesa, comparar a chamada norma
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culta as outras formas de falar ndo é apenas comparar duas formas de se
comunicar seguindo o critério do “certo” e do “errado”. E, sobretudo, pensar
sobre as diversas formas do ser humano se apoderar da cultura, suas
possibilidades objetivas de fazé-lo. Mais ainda, a linguagem, oral ou escrita,
¢ também uma situacdo de comunicag¢do que aproxima pessoas, coloca-as em
interacdo, define os lugares de onde se fala e de com quem se fala. Tomar a
propria lingua como objeto de estudo significa pensar também na qualidade
dessa interagdo que a linguagem pode propiciar, tematizar os usos dessa
lingua e de que forma tais usos refletem um respeito mituo, uma
consideracdo pelo outro, realizar procedimentos de um didlogo efetivo.
(1998, p.84).

A Pluralidade Cultural como tema transversal preocupa-se com a diversidade existente
na sociedade, sendo exigida uma postura ética para que sejam trabalhadas propostas e projetos
que visem a superacdo do preconceito e da discriminag¢do relacionados ao género, etnia,
orientacdo sexual, confissdo religiosa, etc.

O objetivo didético da abordagem da Pluralidade Cultural é oferecer conteidos que
abordem a nocdo de igualdade quanto aos direitos, quanto a dignidade, e que embasem a
valorizagdo da diversidade cultural. Esses conteidos podem ser trabalhados por meio do
intercimbio entre alunos/as com a transversalizacdo da Lingua Portuguesa no que se refere as
expressoes tipicas regionais do ser humano como agente social.

Uma proposta curricular pautada na cidadania pode propiciar que criangcas e
adolescentes estabelecam relacdes entre democracia, cumprimento de direitos, coexisténcia de
diferentes grupos e comunidades étnicas e culturais, e sua prépria vida no cotidiano. Atividades
de correspondéncia, entrevistas, no contato direto com 6rgéos publicos voltados para a defesa de
direitos da cidadania, contribuem nesse sentido.

Para formar cidaddos e cidadds conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade, é necessario que a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com a formacgéo de

valores e com o ensino e aprendizagem de procedimentos na defesa e preservacdo do Meio

Ambiente. Os conteidos relativos a Sociedade e Meio Ambiente devem ser amplamente



debatidos na escola a fim de serem questionados valores e hibitos negativos do ponto de vista
da conservacdo e da preservacdo ambiental, como o consumismo e o desperdicio, que fazem
parte do nosso cotidiano.

Os conteuddos relacionados a Saide podem ser trabalhados pela via da transversalidade
em Lingua Portuguesa pela organizacdo de atividades, campanhas, materiais que divulguem
informagdes referentes ao tema.

Orientacdo Sexual, tomada como tema transversal, por exemplo, abre a possibilidade de
se refletir sobre tematicas como aborto, virgindade, homossexualidade, pornografia, prostitui¢ao
e outras.

O tema Trabalho e Consumo possibilita compreender, conhecer, ativar e resolver

problemas cotidianos pela valorizagao de atitudes solidarias e participativas.
Pode-se trabalhar o tema em Lingua Portuguesa para uma melhor compreensio das relacdes de
trabalho existentes na atualidade por meio da literatura e da imprensa escrita. O direito de
acesso a todos a servicos essenciais e sua importancia para a melhoria da qualidade de vida pode
ser também tematizado na 4rea da Lingua Portuguesa, a fim de tornar vidvel uma cidadania
ativa.

O sucesso da abordagem dos temas transversais, dar-se-4 a partir da realidade de cada
institui¢do, bem como do exercicio da prética pedagdgica adequada as respectivas séries e graus
de aprendizagem de cada grupo de alunos/as, a fim de que os mesmos possam vencer

obstaculos.

5 ORIENTACOES METODOLOGICAS

5.1 Géneros orais

E notoria a relevancia da oralidade — em diversas e reais situacdes sociais, sejam essas,
formais ou ndo — em relagdo aos outros eixos sobre os quais os PCN estruturam o ensino e a
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Sendo a modalidade oral da lingua a mais usada no dia a
dia para a efetivacdo da interacdo-comunicativa entre as pessoas, ¢ importante que a escola
assuma a responsabilidade de desenvolver tanto a escuta como a produgdo de textos orais pelos
alunos e alunas, oferecendo-lhes oportunidades signficativas de uso para que possam aprimorar
e ampliar criticamete o exercicio da oralidade a fim de, principalmente, produzir o(s) efeito(s)
de sentido pretendido(s) e perceber o(s) efeito(s )de sentido produzido(s) por outros.

Nesse sentido, seria interessante que o trabalho com a oralidade partisse da
consideracdo da realidade lingiiistico-cultural e social dos alunos e alunas bem como, de seus

reais interesses e necessidades. Pois é protagonizando situacdes reais e auténticas de escuta e



producdo de g€neros orais diversos, isto é, assumindo uma participacdo ativa e dinimica na
escuta e uma interlocucdo eficiente, que o aluno e a aluna poderdo apropriar-se significamente
dos conhecimentos lingiifsticos e agir com maior autonomia em contextos diversos, adequando
seu discurso as exigéncias da situagdo de interacdo-comunicativa, aos propdsitos e as
caracteristicas do gé€nero textual em foco, enfim, poderdo ser usudrios competentes da lingua
para o exercicio da cidadania na vida publica.

Nesse aperfeicoamento da oralidade, o professor ou a professora orienta os alunos e
alunas a estabelecerem conexdes entre o que escutam e as experi€ncias vivenciadas por eles; a
identificarem as diferencgas e os pontos de interseccdo entre a oralidade e a escrita -
e as intervencdes que a escrita faz na oralidade; a reconhecerem o fendmeno da variacio
intrinseco a lingua e a perceberem que a oralidade, além da leitura e da escrita, pode ser
desenvolvida, na escola, ao longo do processo de ensino e da aprendizagem da Lingua
Portuguesa para o dominio da norma padrao.

Uma das primeiras iniciativas do/a professor/a de lingua pode ser a de priorizar os

géneros do oral a serem trabalhados e determinar com que profundidade isso sera feito:

é preciso que as situagdes escolares de ensino de Lingua Portuguesa
priorizem os textos que caracterizam os usos publicos da linguagem. Os
textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorever a reflexdo critica, o exercicio de formas e pensamento mais
elaboradas e abstratas, bem como a frui¢do estética dos usos artisticos da
linguagem, ou seja, os mais vitais para a plena participacdo numa sociedade
letrada. (BRASIL, 1998, p. 24).

5.1.1. Escuta

A modalidade oral da lingua estrutura-se, no processo ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa, da seguinte maneira: ESCUTA-REFLEXAO-PRODUCAO. Assim sendo, o/a
aluno/a precisa aprender a otimizar sua escuta, refletindo sobre a fala para melhor compreender,
interpretar e produzir géneros orais, adequando o uso ao contexto da interagcdo-comunicativa.

Dessa maneira, apds selecionar os géneros orais a serem trabalhados, € interessante que
o professo/a promova, por exemplo, a realizacdo, num primeiro momento, de atividades
diversificadas de escuta orientadas por um corpus formado pelo professor ou professora e/ou
pelos préprios alunos/as. (fitas cassete € VHS com gravacao de debates, entrevistas, palestras,
relatos de experiéncia, mesa-redonda, programas de auditdrio, peca teatral, recital de poemas).

Se o/a professor/a ndo dispuser de um corpus tao diversificado, podera requisitar que

os/as alunos/as facam suas observacdes também fora da escola, ou seja, que assistam a



programas de TV, oucam programas de radio, participem de eventos na comunidade, na escola,
monitorando suas observagdes.

Essa escuta orientada consiste na preparacdo de alunos e alunas para a escuta dos
géneros da oralidade. Nesse momento, o/a professor/a pode acionar os conhecimentos prévios
dos/as alunos/as para a anélise critica dos géneros orais selecionados, estimulando a focalizacio
de aspectos relevantes a compreensao e a intervenc¢ao, destacando, para tanto, a importancia dos
procedimentos que devem adotar em fun¢do do cardter convencional de -
cada género, a importancia do registro escrito para o planejamento de textos orais, para a
notacdo de dividas e de comentarios enriquecedores.

Por exemplo, pode-se sugerir que os/as alunos/as, numa etapa final de trabalho, facam
uma exposi¢cdo de aspectos observados na fala de um expositor por eles/as observado dentro
e/ou fora da sala de aula: controle de tempo, esquema usado, recursos audiovisuais, respeito as
intervengdes, especificidades que os géneros assumem em func¢do dos canais, dos intelocutores,

dos objetivos da exposic¢do oral.

5.1.2 Producao

A producdo de textos orais implica a realizacdo, por parte do professor/a, de atividades
que levem o(a) aluno(a) a fazerem um levantamento da necessidade de monitoramento mais ou
menos intenso de sua fala, tomando como pardmetro as especificidades do género, a
consideracdo da realidade sociolingiiistica e cultural dos interlocutores, a definicdo das
intencdes do expositor e nas expectativas e reagdes dos interlocutores, ou seja, implica no
planejamento prévio da enunciagdo e simultianeo a essa enunciacao.

Entre as atividades que podem ser desenvolvidas para que o/a aluno/a aprimore sua fala
e sua escuta na busca de sua proficiéncia comunicativa, estdo: semindrio, debate, dramatizagcao
de pecas teatrais, juri-simulado, jornal falado, recital de poemas, concurso de trava-lingua,
criacdo de histdrias coletivas, concurso de repentes, simulacdo de situacdes significativas de uso
da oralidade: venda/compra de produtos, reclamagdes, esclarecimentos de situacdes

problemaéticas e entre outras.

5.2 Géneros escritos

Os dois principais fatores responsdveis pela evasdo escolar e pela repeténcia, no

tocante ao ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, sdo a leitura e a escrita, ja que a escola,

preocupada apenas em tornar o/a aluno/a aptos a decodificarem a lingua escrita e a codificarem



em lingua escrita — ndo desenvolve atividades significativas para que o aluno e a aluna fagcam
uso das préticas sociais de leitura, escrita e interacdo oral e atinjam, entdo, sua indispensivel
condi¢do de letramento.

Atualmente, ainda costuma-se fragmentar o processo de ensino de Lingua Portuguesa:
aulas especificas e independentes de produgdo escrita, de leitura e de -
andlise lingiiistica (sobretudo, gramdtica normativa). Contraditoriamente, essa independéncia
desfaz-se quando se atribui a responsabilidade por uma escrita “deficiente” a falta de leitura e a

nao-aprendizagem da gramatica.

5.2.1 Leitura

A atividade de leitura, ao ser compreendida como atividade dialdgica, interativa, exige

a atuacdo de sujeitos sociais cognitiva, politica e afetivamente envolvidos na producdo de

sentido(s), e a escola é a principal responsdvel pela preparacdo do/a aluno/a para assumir
conscientemente a fungdo de leitor critico tanto do texto de outros como de seu proprio.

Assim, para a efetivacdo de uma pratica educativa produtiva e transformadora, é de

fundamental importincia uma metodologia coerente com os objetivos pretendidos. que propicie

a experimentacdo de situacdes significativas:

A interacdo pela linguagem, materializa-se em textos, orais ou escritos. Por
isso, um ensino de Portugués que vise ao letramento, isto é, ao
aperfeicoamento da pritica social da interagdo lingiiistica, através do
desenvolvimento das habilidades do aluno de falar e ouvir, escrever e ler, em
diferentes situagdes discursivas, tem de ter como unidade bdsica o texto.
(SOARES, 2001, p. 56).

Nesse sentido, esta proposta de trabalho com a leitura — compreendida como atividade
fundamentalmente sdéciocognitiva-interacionista que envolve, entre outros, percepcao,
processamento, selecdo, memorizacao, antecipacio, inferéncia, deducgao, associacdo, habilidades
indispensdveis para que se dé o complexo processo de compreensdo — pressupde reavaliar o
ensino tradicional de leitura, enfatizando a importancia do leitor co-construtor do(s) sentido(s)
do texto e do professor como modelo na formagdo desse leitor, bem como as estratégias que
podem desencadear o gosto pela leitura em busca de informacgdes, conhecimento,
entretenimento.(KLEIMAN, 2004).

Realmente, para que a escola forme sujeitos-leitores, a leitura ndo mais pode ser
compreendida como uma atividade meramente mecanica de decodificacdo, cujas palavras de
ordem sdo treino, exercicio, repeti¢do e, sobretudo, avaliagio. E fundamental que o professor ou

professora promova situagdes que propiciem ao/a aluno/a o desenvolvimento das capacidades



construidas em outras circunstancias fora da escola, no momento de sua interacdo com o texto
em construcao.

Como conseqiiéncia, poderd despertar o interesse do aluno/a para aprender novos
conteddos igualmente indispensdveis para o aprimoramento do processo de compreensdo e
interacdo do/com o texto.

As atividades de leitura, na escola, ndo devem ficar restritas a verificacdo de
entendimento mediante identificacio de informagdes pontuais: identificacio de idéias
principais, de informagdes explicitas no texto, de significados de palavras destacadas, de
aspectos puramente formais, bem como a imposi¢do de um sentido dnico, pois tais
procedimentos acabam formando um leitor passivo para o qual todas as possibilidades de
construcdo de sentido(s) foram esgotadas pelo autor.

E fundamental que os/as professores/as, sobretudo os/as de Lingua Portuguesa,
desenvolvam atividades significativas, desafiadoras e diversificadas, adequadas ao nivel de
maturidade e interesse de seus alunos, habilitando-os a estabelecer as redes de relagdes, as
conexdes entre o explicito e o implicito, entre as partes de um mesmo texto e entre textos
diferentes, e a assumir a condi¢cdo de sujeito-avaliador ciente dos objetivos de sua leitura e de
que sua leitura € Unica, seja porque jamais serd igual a de um outro leitor, seja porque jamais
serd exatamente a mesma que ele fard em outros momentos e circunstancias.

Desse modo, o professor ou professora deixa de ser o tnico interlocutor e intérprete do
texto, jd4 que a leitura é uma experiéncia individual, com alto teor de subjetividade e que
mobiliza a histdria de vida de cada leitor — pessoal e instransferivel. Enfim:
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ensinar a ler € criar uma atitude de expectativa prévia com relagdo ao
conteudo referencial do texto, isto €, mostrar a crianca que quanto mais ela
previr o conteido, maior serd sua compreensdo; € ensinar a crianca a se
autoavaliar constantemente durante o processo para detectar quando perdeu o
fio; é ensinar a utilizacdo de maultiplas fontes de conhecimento —
lingiiisticas, discursivas, enciclopédicas — para resolver falhas momentaneas
no processo; é ensinar, antes de tudo, que o texto é significativo, e que as
seqiiéncias discretas nele contidas s6 tém valor na medida em que elas déo
suporte ao significado global. (KLEIMAN, 2004, p. 151-152).

Os/as alunos/as, sujeitos-leitores, precisam, gradativamente, automonitorar 0 processo
de compreensio leitora e, dessa forma tornarem-se cada vez mais independentes da mediagédo do
professor quando de sua interagdo com o texto. Para tanto, deve aprender a farejar o(s)
sentido(s), a coeréncia, as intencdes argumentativas do autor; a identificar, previamente, o(s)
objetivo(s) da leitura bem como, os elementos lingiiisticos e extralingiiisticos indispensdveis
para a leitura critica do discurso do autor, ou seja, precisa aprender a compreender, globalmente,
0 processo comunicativo que o texto materializa. Assim, o/a aluno/a precisa compreender a

interdependéncia entre a atividade de leitura e a de escrita.



Mas, para que tais propdsitos sejam efetivados, é necessdrio mapear o verdadeiro espaco da
leitura na escola, sobretudo, nas aulas de Lingua Portuguesa, em meio a outras tantas atividades,
como as que envolvem e privilegiam conteiidos gramaticais, por exemplo. Saber que tipo de
aluno e aluna se quer formar e quais os reais objetivos do processo de ensino e de aprendizagem
de Lingua Portuguesa no tocante a leitura — possibilidade de (re)descoberta do mundo, do
outro, de si.

O/a professor/a precisa entender que as estratégias de leitura devem variar em funcio
dos objetivos da leitura, por exemplo, ler para incorporar novos conceitos, dados, idéias e
informacdes; para identificar comandos para realizar uma tarefa; pelo prazer gratuito, sem
cobranca; para desenvolver um padrio de escrita — dos gé€neros textuais, do tema do texto, do
nivel de formalidade/informalidade, do grau de familiaridade do aluno/a-leitor/a com o tema, do
suporte de circulagdo do texto, dos objetivos e interesses do aluno e da aluna.

Na verdade, qualquer sugestdo de trabalho de leitura precisa ativar capacidades em
funcdo do sentido. Para isso, € importante que sejam desenvolvidas atividades diversificadas
entre as quais sugere-se:

Apresentacdo, anteriormente a leitura silenciosa e/ou em voz alta, dos
objetivos da leitura aos/as alunos/as - informar, entreter, persuadir, conhecer,
bem como a ativacdo dos conhecimentos prévios que tais alunos/as possuem
para a efetiva compreensdo do texto, afinal, a interpenetragdo de um texto
depende de outros conhecimentos além do conhecimento da lingua;

. Leitura de géneros diversos, em voz alta, pelo/a professor/a que €, na escola, o
modelo de leitor/a, referéncia para a formacao do/a aluno/a leitor/;

Leitura silenciosa pelo/a aluno/a para que possam desenvolver com mais
tranqiiilidade o complexo processo de compreensdo que exige, para a
reconstrucdo de sentido(s), um ritmo préprio que autorize progressdes ou exija
regressoes;

Leitura, em voz alta, pelo/a aluno/a quando fizer sentido em algum projeto de
trabalho ou for objetivo do professor avaliar, por exemplo, a prontncia, a
entonacio. E importante ressaltar que essa atividade deve ser realizada
posteriormente a leitura silenciosa;

Levantamento de expectativas quanto a forma e ao conteido do texto em
func¢do das caracteristicas do género textual, do portador, do titulo, do autor, de
recursos graficos, de imagens, boxes, do tema, de outros textos lidos sobre o

tema em questao;



Formulagdo de hipdteses sobre o desenvolvimento e o final de um texto a partir
do titulo e/ou de pardgrafos do mesmo. O/a aluno/a devem ser levados a
identificar pistas, durante a leitura, que lhes permitam ratificar, refutar e/ou
reformular as hipéteses elaboradas e a desenvolver estratégias de selegdo,
inferéncia, antecipacdo, verificacdo, checagem:;

Inducdo a inferéncia do(s) sentido(s) de palavras, figuras de linguagem, a
partir, primeiramente, do contexto e, posteriormente, de consultas a outras
fontes;

Ampliagcdo do senso critico do/a aluno/a para que estes percebam/reconhecam
juizos de valor, posicionamentos ideoldgicos, preconceitos, ironias, inten¢des
do/a autor/a;

Estabelecimento de conexdes entre o texto lido e outros textos, inclusive com
linguagens diferentes (pintura, charges, cartuns, causos de tradi¢ao);

Leitura de géneros textuais diversos, tanto orais como escritos, além dos que
estdo no livro didatico, para que o/a aluno/a possam conhecer os miltiplos usos
sociais da lingua, as diferencas de configuracdo e as lingiiisticas ocasionadas
pelas diferencas dos suportes em que os textos circulam. E fundamental que tais
textos sejam auténticos, reais e que sejam significativos para o/a aluno/a;
Reconhecimento de diferentes recursos expressivos, estilisticos do/no texto;
Realizacdo de atividades de leitura com textos produzidos pelos/as préprios/as
alunos/as;

Realizagdo de “Rodas de leitura” — nesses momentos, o/a aluno/a podera falar
e avaliar o que leu, trocar experiéncias, ouvir sugestdes.

Levantamento, junto aos/as alunos/as, de assuntos, objetivos e interesses que
podem conferir maior significado social a leitura, ou seja, que lhes faca sentido
tendo em conta o contexto socioecondmico e cultural.

Desenvolvimento, a partir, por exemplo, de histérias em quadrinhos e pecas
teatrais, de atividades que trabalhem as caracteristicas dos discursos direto e
indireto, as variedades lingiiisticas. Depois da leitura silenciosa, o/a professor/a
pode sugerir que um grupo de alunos/as faca a leitura expressiva das
personagens (dependendo do gé€nero textual trabalhado) para que os demais as
identifiquem pela entonacdo e conteidos da fala. E ainda, pode sugerir uma
atividade de producgdo escrita dos mesmos géneros trabalhados, permitindo,
assim, que os/as alunos/as apropriem-se das caracteristicas dos géneros

selecionados;



Realizacdo de momentos de leitura para deleite, saraus, festivais de poesias, de
parddias, de cronicas;

Realizacdo de debate a partir de um texto previamente distribuido para a turma
e intencionalmente selecionado para essa finalidade;

Leitura de mapas, tabelas, graficos para, entre outras possibilidades, assegurar
o trabalho interdisciplinar;

Circulagdo de textos na escola e entre escolas por meio de murais, quadros de
aviso, convocagdes, bilhetes, convites;

Enfase nos recursos de textualizagdo (repeti¢des, substituicdes) para apreciacdo
do modo como o/a autor/a escreveu para produzir os efeitos de sentido
pretendidos, o que permite uma leitura mais consistente e critica.

Nesse sentido, ao aprender, gradativamente, a automonitorar o processo de
compreensao intrinseco a leitura critica, o aluno e a aluna perceberao a interdependéncia entre a
atividade de leitura e a de escrita. Por isso, é imperativo o desenvolvimento de atividades
significativas de leitura e de escrita sempre em funcio do sentido, atividades que possibilitem
ao/a aluno/a fazer uso das préticas sociais da leitura e da escrita e, assim, atingir sua necessaria

condi¢do de letramento.

5.2.2 Producao

Escrever, tal como ler, € interagir pela lingua, dessa forma, é importante que a atividade
de producdo escrita, na escola, esteja vinculada as circunstancias de interlocucdo, ou seja, as
condicdes de producdo do discurso, as caracteristicas do género textual a ser trabalhado, ao tipo
de registro e portador, a intencionalidade, ao perfil do interlocutor, aos recursos lingiiisticos que
se conhece, ao(s) efeito(s) de sentido que se quer produzir. Dessa forma, o/a aluno/a vai poder
“optar, escolher a forma mais adequada de inserir sua palavra.” (NETO apud SUASSUNA,
1999, p. 193).

No entanto, as atividades de escrita continuam sendo desenvolvidas a partir do uso de
métodos ineficientes e de praticas padronizadas, servindo apenas de expediente para a avaliacdo
de regras de concordancia e regé€ncia, de ortografia, pontuacdo, ou seja, -

0 “pequeno” espaco da escrita na escola acaba tendo como objetivos fazer com que o/a aluno/a
explique regras e conceitos gramaticais vistos e ensinar valores morais.

De tal forma, a escola confere a escrita um cariter homogéneo, pois geralmente, €

imposto um tema; o interlocutor do aluno, via de regra, é o/a professor/a; o/a aluno/a procura



imitar os modelos dos textos escolares trabalhados; as técnicas sdo o alvo das atencdes dos/as
professores/as, enquanto as finalidades da escrita permanecem obscuras.

Atualmente, o processo de ensino/aprendizagem da escrita tem como pressuposto o
entendimento da lingua como produto social, dialgico, intersubjetivo, interativo. E, dessa
maneira, concebido numa perspectiva de construcdo coletiva (autor/a e leitor/a) da
multiplicidade de sentidos do discurso que atenta para a relacdo interdependente da leitura e da
escrita e os demais eixos do ensino/aprendizagem de lingua; para as condi¢des de recepgdo de
articulagdo e de produgdo: quem escreve, o que escreve, para quem, com que objetivos, em que
tempo, lugar e contexto sociocultural, histérico-espacial; para a existéncia dos vérios géneros
textuais, da variacao lingiiistica e de registros.

Produzir um texto escrito € interagir pela linguagem, assim sendo toda producio escrita
necessita ser realizada em fungdo das circunstancias de interlocucio, ou seja, das condicdes de
producio, das caracteristicas do género textual a ser desenvolvido, do tipo de registro, do estilo
do/a aluno/a e de sua intencionalidade, bem como das perspectivas e interesses dos
interlocutores, do suporte (meio de publicacdo), do referente, dos recursos lingiiisticos,
discursivos e graficos; em funcdo da regido geogrifica, do tempo, classe social, grau de
escolaridade, idade, sexo, padrdo cultural, profissdo do autor/escritor e do leitor/interlocutor; em
funcdo da variedade de usos da lingua e do(s) efeito(s) de sentido que tais usos causam e da
adequacdo desses usos as situacdes de interacdo comunicativa.

A atividade de escrita deve ser dado um sentido dialégico, possuidor de propésitos e

funcdes sociais:

A funcdo de fazer o aluno se descobrir como autor, sentir o valor e o prazer
de escrever, através da feitura de textos, se alia a reflexdo dessa mesma
feitura acerca das possibilidades das possibilidades de escrita, das formas de
se comunicar. E a finalidade de estruturacio textual. Légica e criagio do
texto, intencdo e desejo do autor que organiza o texto dentro das vdrias
possibilidades estruturais que o aluno vai tendo o conhecimento de sua
sistematizacdo. Para que possa optar, escolher a forma mais adequada de
inserir a sua palavra. (NETO apud SUASSUNA, 1999, p. 193).

O processo de aquisicdo da escrita, ao desvincular-se dos nds avaliativos, punitivos,
corretivos, deixar de ser mera atividade motora de codificacdo de idéias, informagdes através de
sinais graficos, incentiva a interferéncia do aluno-escritor -
na construgfo, testagem e checagem de seus propdsitos e hipéteses de representacdo grafica da
lingua.

Deixando de ser compreendida como uma atividade mecéanica, artificial, centrada
somente ou, prioritariamente, em questdes motoras, ortograficas, de concordancia, regéncia,

desprovida de sentido(s), a escrita vincula-se, de fato, aos seus usos sociais.



A escrita ndo € sO registro grifico, implica escolhas semantico-lexicais,
morfossintéticas, planejamento, revisdo e reescritura para ratificar objetivos propostos, unidade
temadtica, estabelecer adequacio as situacdes sociais, aos eventos comunicativos. Na verdade, é
o social que dita as regras de adequacdo a funcdo do texto e as condicdes de produgdo, recepgao
e circulacdo, de utilizacdo de recursos discursivos, lingiiisticos e graficos que déem ao texto
organizacdo, unidade, coeréncia, informatividade, coesdo, clareza, concisdo e que orientem
adequadamente a leitura e interpretacdo do leitor e o induzam a construir o(s) sentido(s) para a
efetiva compreensao desse texto.

O/a aluno/a participard ativa e efetivamente na constru¢cdo do conhecimento se, por
exemplo, a escrita for entendida como uma atividade dialdgica, interativa, que pressupde a
atuacdo de sujeitos sociais cognitiva e afetivamente envolvidos na producdo de sentido(s),
preparados para assumir conscientemente a dupla fungdo de autor/a e leitor/a critico/a.

Assim, sdo sugestdes de procedimentos para a realizacdo de atividades de producdo
escrita:

o Levantamento, junto aos alunos, dos interesses e assuntos das comunidades
em que os/as alunos/as estdo inseridos que motivem a aprendizagem e
assegurem a funcdo social a escrita;

o Esclarecimentos sobre os objetivos, finalidades, género textual, registro,
normas, perfil do interlocutor antes da producio;

o Discussdes a partir de textos sobre temas de interesse do alunado;

e Levantamento dos conhecimentos prévios e experi€ncias pessoais dos/as
alunos/as;

e Preparacdo do/a aluno/a para fazer esquemas, previamente a redacdo
definitiva;

e Producdes textuais sobre temas ora definidos pelo/a professor/a, ora
escolhidos pelos alunos que abordem as variedades padrio e ndo-padrio;

e Trabalho com géneros textuais diversificados;

e Realizagdo de atividades que evidenciem elementos anéforicos e déiticos,
repeticoes, retomadas, conectivos e operadores 16gicos e argumentativos

que possibilitem a recuperacido de informagdes, a relagdo de continuidade do tema e das
partes;

o Preparacio dos/as alunos/as para realizarem escolhas lexiais,
morfossintéticas, ilustrativas, argumentativas ajustando-as as condi¢des de
producdo e aos propdsitos comunicativos;

e Proposi¢do de producdo de textos subjetivos e objetivos a partir de um



mesmo tema sugerido;
Producdo de textos considerando a finalidade, particularidades do género,
do suporte, dos espacos de circulacio;
Produgdo de textos do mesmo género como recurso para que 0s/as
alunos/as possam se apropriar de suas caracteristicas para permitir a
realizacdo de uma leitura menos ingénua.
Desenvolvimento de estratégias que foquem planejamento, rascunho,
revisdo, reescritura, antes da versao final de um texto;
Realizagcdo de atividades sequenciadas que trabalhem, gradativamente, a
complexidade de produgdes de autorias auténticas:

« atividades de transcrig@o;

« atividades de reproducgao (parafrases, resumos);

« atividades de decalque (reda¢des comerciais, parodias...);

« atividades de producdo — nessas atividades alteram-se os planos de

contetido e os de expressao.

Defini¢do dos objetivos da escrita (avisar, documentar, esquematizar,
anunciar, argumentar, opinar, informar, resumir, instruir, persuadir,
registrar a falar) para que o aluno ou aluna perceba o contetido e a forma
do texto que tem que produzir;
Reescritura de um texto ou de um conjunto de trechos de textos de
diferentes alunos, observando a coeréncia, a coesdo, a ortografia, a selecio
lexical, a pontuagdo, as escolhas morfossintéticas;
Realizacdo de jogos de palavras cruzadas;
Transposic¢do de textos orais para a escrita, observando as especificidades
dos géneros, das condi¢cdes de producdo, recepgao, circulacio, articulando
ou dissociando a oralidade da escrita, atentando para as relagcdes entre o
sistema fonoldgico e ortografico, para as particularidades do discurso
direto, indireto e indireto livre e para os aspectos prosodicos da fala;
Criacdo de um cddigo com a turma que norteard o trabalho de reescritura
(elementos coesivos, coeréncia, pontuacdo, ortografia);
Producdo de textos que envolvam o contexto sécio-cultural do Estado
(culinaria, = bumba-meu-boi, reggae, religides afro,  produto
agroextrativistas, contribui¢des indigenas);
Producdo desenvolvida em géneros textuais diferentes (reportagem,

propaganda educativa, cronica, texto publicitdrio, relato, didrio, narrativa



de ficcdo, texto publicitdrio) sobre um mesmo tema.

5.2.3 Analise Lingiiistica

Nao hé ddvidas de que o espago da gramdtica nas escolas € considerdvel em relagcdo as
atividades de oralidade, leitura e escrita. Contudo, na maioria das vezes, desprezando quase que
absolutamente a atividade de reflex@o e operacdo sobre a lingua, a gramdtica €, restritamente,
uma atividade de metalinguagem, de exercicio da norma padrdo. Nesse contexto, o texto &
apenas um pretexto, pano de fundo para a rotulacio de classes e fungdes sintéticas, catalogacdes
que hipoteticamente fariam o/a aluno/a falar e escrever melhor.

E imperativo uma abordagem gramatical eficiente, que possibilite ao(a) aluno(a) a
descoberta de meios de investigacdo lingiifstica decorrente da percepcdo do ato de haver uma
interface texto/gramatica. O texto deve ser a referéncia primdria de andlise da lingua em
funcionamento, em uso, fonte para se perceber as fun¢des da linguagem, o valor das palavras na
tecitura do texto, na atuacgdo lingiiistica, na atuagdo social. O usudrio precisa conseguir veicular
pela lingua significados/sentidos que deseja produzir e perceber com maior perspicicia os
significados/sentidos que chegam.

A gramdtica pode ser vista como um instrumento que permite ao/a aluno/a trabalharem
com as possibilidades significativas dos recursos lingiiisticos adequando-os a cada situacdo de

interacdo-comunicativa, assim, se permitird

o tratamento funcional da gramdtica, que trata a lingua na situacdo de
producdo, no contexto comunicativo. Basta lembrar que saber expressar-se
numa lingua ndo é simplesmente dominar o modo de estruturacdo de suas
frases, mas € saber combinar essas unidades sintdticas em pecas
comunicativas eficientes, o que envolve a capacidade de adequar os
enunciados as situagdes, aos objetivos da comunica¢io e as condi¢bes de
interlocugdo. E tudo isso se integra na gramética. (NEVES, 2002, p. 226)

A questdo bésica, norteadora das reflexdes sobre o ensino de gramdtica, € a clareza dos
objetivos tracados para o ensino de lingua. Nao hd a menor possibilidade de se pensar um
estudo da lingua desconectando-a da vida, do contexto social, politico ou econdmico de seus
falantes e dos contextos de uso. A significacdo de uma palavra, por exemplo, pode variar de
acordo com a situa¢do comunicativa quantas vezes forem necessarias.

Considera-se que o fracasso produzido dentro das escolas, precisamente nas primeiras
séries, estd diretamente ligado aos encaminhamentos didéticos relativos ao ensino e

aprendizagem de lingua portuguesa. Com o intuito de contribuir, numa perspectiva qualitativa,



para o melhor desenvolvimento de algumas préticas, em lingua materna, sugere-se que o ensino

de anélise lingiiistica se dé a partir dos eixos de leitura e de construgdo de textos.

Tudo isso conduz a percep¢do de que o sujeito que faz uso da lingua é aquele que pode

interferir na constru¢do do significado, na acdo de interagir e de comunicar. Nesse contexto,

ressalta-se a importancia de se analisar ou refletir sobre a lingua no contexto dos mais diversos

tipos e géneros de textos.

A eficiéncia do trabalho a ser desenvolvido na escola estd na reflexdo sobre a prépria

lingua(gem) interrelacionada com as priticas sociointerativas, ou seja, na compreensdo das

funcdes sociais da lingua. Assim, por exemplo,

as conjungdes podem ser estudadas, por exemplo, em fungdo da
determinacdo do valor dessas palavras, das relagdes que estabelecem entre
oragdes no texto e do papel que desempenham para assegurar a coesio e a
acoeréncia de um texto;

os advérbios e os adjetivos podem ser vistos em fung@o dos sentidos que
adquirem pela posicdo que ocupam num enunciado;

os graus dos substantivos e dos adjetivos podem ser vistos em razdo dos
diferentes efeitos de sentido que causam;

no estudo sobre verbo, pode-se analisar e discutir a diferenca de sentido de
uso, por exemplo, entre a 1* e a 3" pessoas do singular em certos géneros
textuais ou o uso do imperativo em textos injutivos, ou seja, analisar a
significac@o e suas condicdes de producdo dentro da situacdo de interacao-
comunicativa;

pode-se focar os efeitos de sentido que as pontuacdes podem produzir num
texto para que o produtor alcance seus objetivos numa situagao dada;

no caso da oralidade, pode-se observar as diferentes entonagées e -

os sentidos que produzem no interlocutor;

as variedades lingiiisticas podem ser estudadas a partir da identificacdo das
diferencas quanto a adequacio das variedades selecionadas as situacdes de
uso, de suas fungdes sociais, bem como de suas principais caracteristicas;
pode-se levar o/a aluno/a a identificar os diferentes sentidos de uma mesma
palavra, dado o contexto, ou as diferencas de sentido entre sindnimos;

os processos de fomacédo de palavras podem ser ensinados/aprendidos em
funcdo do(s) efeito(s) de sentido(s) que causam;

pode-se focar as regularidades ortograficas que derivam da morfologia;

pode-se realizar o jogo das 8 (oito) diferengas, em que o foco pode ser a



ortografia, a pontuacdo, a acentuacdo, a variacdo lingiifstica: os alunos e
alunas, distribuidos em grupos, recebem duas cépias de um mesmo texto:
numa cépia, por exemplo, o texto estard devidamente pontuado, a
ortografia e a acentuacdo adequadas e a variedade lingiliistica serd
adequada ao contexto situacional em questdo e, na outra cdpia, serd
contemplada, por exemplo, uma variedade ndo adequada aquele contexto
situacioanal, falhas de pontuacdo, ortografia, acentuacio;
Em suma, é importante nao restringir o debate a respeito do texto a seu conteido
tematico. Apreciar — por intermédio de atividades com foco na andlise lingiiistica — o modo
como o/a autor/a escreveu para produzir os efeitos pretendidos permite uma leitura mais

consistente € critica.
6 CRITERIOS DE AVALIACAO

A defini¢ao de critérios permite ao/a professor/a tornar sua pratica mais eficiente pela
possibilidade de obter indicadores mais confidveis sobre o processo de aprendizagem. Os
objetivos de ensino indicam as aprendizagens imprescindiveis para determinado periodo, etapa
ou ciclo de aprendizagem. Muito embora seja desejdvel para todo o alunado, nem sempre
coincidem com todas as expectativas de aprendizagem.

Assim, os critérios de avaliacdo referem-se ao que é minimamente necessario aprender,
enquanto os objetivos, ao que € possivel aprender. Os critérios nio podem ser tomados como
objetivos por que assim ndo se garante a maior aprendizagem possivel.

Para avaliar é necessdrio considerar indicadores bastante precisos que sirvam para
identificar, de fato, as aprendizagens realizadas.

De acordo com os PCN Lingua Portuguesa (1998, p. 94),

€ importante ndo perder de vista que um progresso relacionado a um critério
especifico pode manifestar-se de diferentes formas, em diferentes alunos, e
que uma mesma agdo pode, para um aluno, indicar avango em relagdo a um
critério estabelecido e, para outro, ndo. Por isso, além de necessitarem de
indicadores precisos, os critérios de avaliagdo devem ser tomados em seu
conjunto, considerados de forma contextual e analisados a luz dos objetivos
que realmente orientam o ensino oferecido aos alunos.

Os critérios de avaliagdo devem ser compreendidos como aprendizagens indispensaveis

ao final de um periodo. A defini¢do de critérios para avaliacdo da aprendizagem no ensino da



Lingua Portuguesa permite identificar se o/a aluno/a pode realizar as atividades propostas com
eficiéncia e autonomia. Alguns critérios de avaliacdo, conforme os PCNs podem ser:

- Demonstrar compreensdo de textos orais, nos gé€neros previstos para o
ciclo, por meio da retomada dos tépicos do texto. (Espera-se que o/a
aluno/a realize, oralmente ou por escrito, retomadas de textos ouvidos
(resumo, por exemplo), de forma que sejam preservadas as idéias
principais.);

- Atribuir sentido a textos orais e escritos, posicionando-se criticamente
diante deles. (Espera-se que o/a aluno/a, a partir da identificacdo do ponto
de vista que determina o tratamento dado ao conteido, possa confrontar o
texto lido com outros textos e opinides, posicionando-se criticamente
diante dele.);

- Ler de maneira independente textos com os quais tenha construido
familiaridade. (Espera-se que o/a aluno/a leia, sem que precise da ajuda de
terceiros, textos que demandem conhecimentos familiares, tanto no que se
refere ao género quanto ao tema abordado.);

- Compreender textos a partir do estabelecimento de relacdes entre diversos
segmentos do préprio texto e entre o texto e outros diretamente implicados
por ele. (Espera-se que o/a aluno/a, no processo de leitura, consiga articular
informacdes presentes nos diferentes segmentos de um texto e estabeleca
relagdes entre o texto e outros aos quais esse primeiro possa se referir,
mesmo que indiretamente, ainda que a partir de informacgdes oferecidas
pelo/a professor/a);

- Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses (estudo, formacao pessoal, entretenimento, realizacdo de tarefa)
e a caracteristicas de gé€nero e suporte. (Espera-se que o/a aluno/a seja
capaz de ajustar sua leitura a diferentes objetivos utilizando os
procedimentos adequados — leitura extensiva, inspecional, tépica, de
revisdo, item a item -, consideradas as especificidades do género no qual o
texto se organiza e do suporte.);

- Coordenar estratégias de leitura ndo-lineares utilizando procedimentos
adequados para resolver dividas na compreensdo e articulando
informagdes textuais com conhecimentos prévios. (Espera-se que o/a
aluno/a, ao realizar uma leitura, utilize coordenadamente procedimentos

necessarios para a compreensdo do texto. Assim, se realizou uma



antecipacdo ou inferéncia, é necessdrio que busque no texto pistas que
confirmem ou nio a antecipacdo ou inferéncia realizada. Da mesma forma,
espera-se que o/a aluno/a, a partir da articulacdo entre seus conhecimentos
prévios e as informagdes textuais, deduza do texto informagdes
implicitas.);

Produzir textos orais nos gé€neros previstos para o ciclo, considerando as
especificidades das condicdes de producdo. (Espera-se que o/a aluno/a
produza textos orais, planejando-os previamente em fungdo dos objetivos
estabelecidos, com apoio da linguagem escrita e de recursos gréficos,
quando for o caso. Nesse processo, espera-se que sejam considerados os
seguintes aspectos: as especificidades do género, os papéis assumidos
pelos interlocutores na situacdo comunicativa, possiveis efeitos de sentido
produzidos por elementos nao-verbais, a utilizacdo da variedade lingiiistica
adequada.);

Redigir textos na modalidade escrita nos géneros previstos para o ciclo,
considerando as especificidades das condi¢des de producido. (Espera-se que
o/a aluno/a produza textos considerando as especificidades do género e do
suporte, os papéis assumidos pelos interlocutores, os conhecimentos
presumidos do interlocutor, bem como as restricdes impostas pelos lugares
de circulac@o previstos para o texto.);

Escrever textos coerentes e coesos, observando as restricdes impostas pelo

género. (Espera-se que o aluno/a produza textos, procurando garantir: a relevancia das

informacdes em relagdo ao tema e aos propdsitos do texto; a continuidade temdtica; a

explicitacdo de dados ou premissas indispensaveis a interpretacio; a explicacdo de relagcdes

entre expressdes pela utilizacdo de recursos lingiiisticos apropriados (retomadas, anéaforas,

conectivos.);

Redigir textos utilizando alguns recursos préprios do padrio escrito
relativos a paragrafacdo, pontuacdo e outros sinais graficos, em funcido do
projeto textual. (Espera-se que o/a aluno/a, ao redigir textos, coerentemente
com o projeto textual em desenvolvimento, saiba organizi-los em
paragrafos, estruturando adequadamente os periodos e utilizando recursos
do sistema de pontuagédo e outros sinais graficos.);

Escrever textos sabendo utilizar os padrdoes da escrita, observando
regularidades lingiifsticas e ortograficas. (Espera-se que o/a aluno/a

empregue adequadamente os tempos verbais em funcdo de seqii€ncias



textuais; que estabeleca as relacdes ldgico-temporais, utilizando
adequadamente os conectivos; e que faga a concordancia verbal e nominal,
inclusive em casos em que haja inversdo sintdtica ou distanciamento entre
sujeito e verbo, desconsiderando-se os casos de concordéncia especial.);

- Revisar os préprios textos com o objetivo de aprimora-los. (Espera-se que
o/a aluno/a, tanto durante a producdo dos textos quanto apds termind-los,
analise-os e revise-os em funcdo dos objetivos estabelecidos, da intencdo
comunicativa, e do/a leitor/a a que se destina, redigindo tantas versdes
quantas forem necessdrias para considerar o texto bem escrito.);

- Utilizar os conceitos e procedimentos constituidos na pratica de andlise
lingiiistica. (Espera-se que o/a aluno/a opere com os procedimentos
metodoldgicos empregados na andlise dos fatos da linguagem (elaboragdo
de inventdrio, classificacdo, comparagdo, levantamento de regularidades,
organizacdo de registro), bem como utilize os conceitos referentes a
delimitacdo e identificacdo de unidades, a compreensdo das relagdes
estabelecidas entre as unidades e as fungdes discursivas associadas a elas
no contexto, empregando uma metalinguagem quando esta se revelar

funcional.).
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