' Politécnico
|daGuarda
Polytechnic
of Guarda

Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclos
do Ensino Basico

Relatorio de Estagio da Pratica
de Ensino Supervisionada

Mirelle Cutrim Penha

julho | 2017

Escola Superior de
Educacao, Comunicacéao
e Desporto

e "
R —— |




Politécnico
|dajGuarda
Polytechnic

of Guarda

Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino

Basico

Relatorio de Estagio da Prética

de Ensino Supervisionada

Mirelle Cutrim Penha

Julho /2017

Escola Superior

de Educag¢dao, Comunicagao
e Desporto




Politécnico
|dajGuarda
Polytechnic

Escola Superior de Educacao, Comunicacao e Desporto

Instituto Politécnico da Guarda

Relatorio de Estagio da Pratica de Ensino

Supervisionada
Mirelle Cutrim Penha
Mestrado em Ensino do 1° Ciclo e do 2° Ciclo do Ensino Bésico
Orientadora: Professora Doutora Maria Piedade Lopes Alves

Relatorio de Ensino Supervisionado do Mestrado em Ensino do 1° e 2°Ciclos

do Ensino Baésico

julho/ 2017



Agradecimentos

Existe um sabio ditado popular que afirma: “Depois de uma grande tempestade, vem a
bonanca”, e nos momentos de tempestade que enfrentei foram estes que estiveram ao meu
lado e nos quais devo agradecer pelo apoio:

A Deus, sobre todas as coisas, pela permissdo em enfrentar tantos desafios. Deus € Fiel
e cumpre verdadeiramente as suas promessas.

Aos meus pais Eliud (em memoria) e Zenilda, pelo amor incondicional, pelo incentivo,
e por acreditarem em minha capacidade, sempre.

A minha filha, Anna Milla, que mesmo crianga soube compreender a minha auséncia,
que sempre me alegrou com seu sorriso e gesto de amor. Vocé foi a minha inspiracio para a
realizacdo deste trabalho.

Ao meu esposo Daniel Pestana por toda cumplicidade e amor.

Aos meus familiares, que também engajaram na linda profissdo na qual desejamos
contribuir, sendo professores.

A todos os professores e amigos do IPG pelas contribui¢des, conselhos, alegrias e
encorajamento ao longo desta etapa.

A Professora Dulcina Almeida, pelo acompanhamento na Pritica de Ensino
Supervisionado, com orientagdes € apoio.

A Professora Doutora Maria Piedade Lopes Alves pela paciéncia, confianca,

contribuicdes e pela disponibilidade na orientacao.

Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclos do Ensino Bésico — Mirelle Cutrim Penha Pagina III



Resumo

O presente trabalho trata da Descricio da Pritica de Ensino Supervisionada (PES),
contendo experiéncia de ensino/aprendizagem nos 1° Ciclo de Ensino Bésico e 2° Ciclo de
Ensino Bésico e apresentar o estudo de caso sobre a Educagio Fisica nas Escolas de Educagao
Infantil da Rede Municipal da cidade de Sdo Luis - MA, conforme requerido pelo Instituto
Politécnico da Guarda a fim de obtencao do titulo de Mestre em Ensino do 1° e 2° Ciclos da
Educacgdo Basica.

O relatério traz andlises do sistema educacional em especial os alunos da Rede
Municipal de Ensino de Sdo Luis, mais especificamente da UEB Prof. Rubem Teixeira
Goulart, onde foram desenvolvidas as Préticas do Estdgio Supervisionado nas disciplinas de
Ciéncias, Historia, Geografia, Lingua Portuguesa e Matematica tratando de suas capacidades
cognitivas e interacdo com seus colegas e profissionais do magistério.

Dando continuidade ao trabalho, o mesmo traz a problematica da investigacdo sobre o
lugar da Educacdo Fisica nas escolas de Educagdo Infantil da Rede Municipal de Sdo Luis,
fazendo um enfoque referencial os aspectos legais da Educacdo Infantil, sobre a Educagdo
Fisica e Educacdo Infantil e, por fim, o processo de investigacdo da legitimidade da Educagdo
Fisica nas escolas de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Sdo Luis. No presente estudo
reafirma-se a importancia da Educacdo Fisica como contribuinte no processo educacional do

segmento Educacgdo Infantil.

Palavras chave: Pritica de Ensino, Educacdo Fisica, Educagdo Infantil.
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Abstract

The present work deals with the Description of Supervised Teaching Practice (PES),
containing teaching / learning experience in the Ist Cycle of Basic Education and 2nd Cycle
of Basic Education and present the case study on Physical Education in the Schools of Early
Childhood Education Municipal of the city of Sdo Luis - MA, as required by the Polytechnic
Institute of Guarda in order to obtain the Master's Degree in Teaching of the Ist and 2nd
Cycles of Basic Education.

The report provides an analysis of the educational system, especially the students of the
Sa@o Luis Municipal Teaching Network, specifically the UEB Prof. Rubem Teixeira Goulart,
where Supervised Internship Practices were developed in the disciplines of Science, History,
Geography, Portuguese Language and Mathematics dealing with their cognitive abilities and
interaction with their colleagues and teachers.

Continuing the work, it brings the problem of research on the place of physical
education in the schools of Infantile Education of the Municipal Network of Sdao Luis, making
a referential focus on the legal aspects of Early Childhood Education, Physical Education and
Early Childhood Education and In the present study, the importance of Physical Education as

a contributor to the educational process of the Child Education segment is reaffirmed.

Keywords: Teaching Practice, Physical Education, Early Childhood Education.
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Introducao

A Educagio Fisica é uma disciplina que tem grande relevincia na Educagio Infantil,
pois pode proporcionar as criangas momentos de novas experiéncias, contatos com outras
pessoas que ndo sejam aos do seu ambiente familiar, descobertas, percepcdes sobre seu
préprio corpo a partir da realizacao de uma diversidade de movimentos.

Dentro desse contexto, a Educagdo Fisica atrelada a Educagdo Infantil estard
contribuindo para o desenvolvimento integral das criangas. Diante desta perspectiva,
objetivamos com este trabalho investigar sobre a situacdo da Educacdo Fisica nas escolas da
Rede Municipal de Sdo Luis -MA, de identificar a importancia da Educacdo Fisica na
Educacgdo Infantil e sua relevancia para o desenvolvimento adequado e integral da crianca,
tendo como fundamento o movimento humano e suas contribuigdes na construcdo de
conhecimentos, habilidades e comportamento que se estruturam durante este periodo de vida
da crianca e que refletem durante todo o seu processo de formacao.

O trabalho baseou-se na problematica da legalidade e efetivacdo relacionadas a
Educacdo Fisica na Educacao Infantil nas escolas da Rede Municipal. Esta traz em seu teor, o
objeto de estudo, os pressupostos, 0s objetivos e as questdes de pesquisa e metodologia.

O presente relatério insere-se no ambito da Unidade Curricular de Préitica de Ensino
Supervisionada do Mestrado em Ensino do 1° e do 2° Ciclo do Ensino Bésicoe tem como
principal objetivo aprofundamento a reflexdo sobre a agdo desenvolvida no ambito
educacional (1° e 2° Ciclos).

Assim, o relatério encontra-se organizado em trés capitulos. No primeiro capitulo
apresentamos o enquadramento institucional, com a caracterizagdo da cidade de Sdo Luis —
MA, suas caracteristicas e sumadria descricdo onde foram realizadas as Préticas de Ensino
Supervisionadas I e II, na UEB Prof. Rubem Teixeira Goulart. No segundo capitulo, é
delineado com a descri¢do do processo de Pritica de Ensino Supervisionada, descrevem-se
aqui todas as aulas lecionadas no ambito da PES I e da PES II com reflexdes fundamentadas
com citagdes de autores de referéncia. Este capitulo contém também uma
reflexdo/autoavaliacdo da PES T e da PES 1L

O terceiro e ultimo capitulo traz a abordagem da pesquisa intitulada O lugar da
Educagdo Fisica na Educagdo Infantil: o caso das Escolas da Rede Municipal de Sdo Luis -
MA.O estudo traz como enquadramento tedrico a Educacio Infantil, uma 4rea que vem sendo

objeto de estudo de muitas pesquisas e discussdes, com o trato da Educacgao Fisica. Isso se
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deve ao fato de que € nesta fase devem ser trabalhados de forma pedagdgica e cuidadosa os
aspectos ligados ao desenvolvimento fisico, psicoldgico, intelectual e social da crianga, de
forma a contribuir significativamente para sua formagao integral.

Tecemos algumas consideracdes finais relativamente ao estudo efetuado, revelando
também, os contributos do mesmo para a pratica profissional, bem como as limitacdes
encontradas durante a sua concretizacio e algumas sugestdes para futuras investigagdes.

Por tdltimo, apresentamos as Referéncias Bibliograficas que suportaram a nosso estudo,
assim com os apéndices, que auxiliaram para o fomento das PES I e II e os anexos, com

documentos que embasam o estudo no processo de investigagao.
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CAPITULO I - ENQUADRAMENTO INSTITUCIONAL



1.1.Caracterizacio da Cidade de Sao Luis -MA

Sao Luis € uma cidade brasileira, localizada no Estado do Maranhao, sendo a capital do
Estado. Apresenta peculiaridades, historicamente falando. Foi a udnica cidade brasileira
fundada por franceses, no dia 8 de setembro de 1612, invadida por holandeses e colonizada
pelos portugueses, que nos deixou como heranca, uma rica cultura e histéria. Possui uma
grande influéncia europeia. Estd localizada na, entdo, ilha de Upaon — Acu, sendo contornada
pelas baias de Sdo Marcos e Sdo José de Ribamar.

No ano de 1621, quando o Brasil foi dividido em duas unidades administrativas, Estado
do Maranhio e Estado do Brasil, Sdo Luis foi a capital da primeira citada. O reconhecimento
da relevancia de todo o patrimdnio da cidade, ficou comprovada em 1997 através do
conhecimento da UNESCO, como Patriménio Mundial.

A cidade de S@o Luis devido a sua excelente posicdo geogrifica, estando entre a
transicao das regides Norte e Nordeste (cabe lembrar que estd geograficamente localizada na
regido Nordeste, uma vez que o estado do Maranhdo pertence a tal regido), tem atraido
diversos investidores (empresas de grande porte), facilitando o escoamento da producdo
brasileira, associado ao tempo habil, e garantindo economia de combustiveis, como ainda o
prazo de entrega de mercadorias provenientes do Brasil pelo Porto de Itaqui, considerado o
segundo maior porto do mundo em profundidade e um dos mais movimentados, sofisticados e

bem estruturados para o comércio exterior no Brasil.

Figura 1. Imagem aérea de Sdo Luis - MA.

Fonte: Embratur.
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A cidade esta ligada ao interior do estado por meio de uma linha férrea e também aos
estados vizinhos do Pard, Tocantins e Piaui, o que facilita e barateia a escoacdo agricola vinda
do interior do pais para o porto de Itaqui, sendo que, com a conclusdo da Ferrovia Norte-Sul,
a cidade vai estar interligada a todas as regides brasileiras por ferrovias. Por rodovia, a ilha ja
¢ servida pela BR-135, que a liga ao continente e, por ar, conta com o Aeroporto Internacional
Marechal Cunha Machado, com capacidade de atender mais de um milhdo de passageiros por
ano e que ja opera com demanda quase saturada pelo movimento intenso de passageiros, nao
somente da cidade de Sdo Luis mas também por servir como porta de entrada e por ser o

maior € mais movimentado aeroporto proximo ao Parque Nacional dos Len¢6is Maranhenses.
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Mapa 1. Mapa da Algomeracio Urbana de Sdo Luis — MA.
Fonte: Franco, 2011.

Geograficamente, localizada na regido Nordeste do Brasil, a cidade surpreende em seus
cendrios e paisagens, apresentando caracteristicas também da regido Norte, o que nos rende
também lindos contrastes e singularidade para o destino. Para os adeptos da fotografia, lindas
recordacgdes sdo garantidas.

Repleta de mistérios e lendas, a cidade guarda ainda uma grande expressdo folclorica, o
que pode ser conferido e comprovado, através das manifestacdes culturais, como o famoso

bumba-meu-boi e tambor-de-crioula, este ultimo, reconhecido em 2007 como Patrimdnio
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Cultural Imaterial Brasileiro. Na cultura local, Sao Luis tem manifestagdes muito fortes, além
das citadas, tem ainda festa de tradicdo afro-indigena que aflora na cidade nas festas do més
de junho. Além disso, possui o "Cacurid", o "Tambor de Mina" (religido afro-brasileira, que
tem na Casa Grande das Minas Jeje - fundada em meados do século XIX - seu mais
importante terreiro, ou Querebetan). Estas manifestacdes acontecem no periodo das festas
juninas. No carnaval, a tradi¢do de Sdo Luis é um forte carnaval de rua, onde os blocos
populares se misturam aos brincantes e as bandinhas tradicionais.

A cidade, com o passar do tempo, recebeu carinhosamente algumas denominacoes:
Atenas Brasileira - Atribuido pela quantidade de escritores e poetas que possuia no século
XIX e por ser considerada o local a ter o portugués mais bem falado do Brasil. Sdo Luis
também foi a cidade onde foi escrita e editada a primeira gramdtica do Brasil, pelo escritor
Sotero dos Reis; Ilha do Amor — Atribuida em fun¢do ao grande nimero de poetas que
louvaram a cidade e pelo romantismo que a prépria arte carrega; Jamaica Brasileira — por ser
a cidade com o maior nimero de regueiros do Brasil. O reggae chegou com for¢a no
Maranhdo como um todo (e principalmente em Sdo Luis) nos anos 70, e continua forte até
hoje.

Tais influéncias culturais deram-se devido a este processo de miscigenagdo cultural que
marcou a colonizagdo da regido estd expressa também na diversidade de sons, ritmos e dancas
tipicas maranhenses. E valido recordar que mesmo com o processo dos povos europeus, 0
Maranhdo ja era ocupada inicialmente por indios e Sdo Luis recebeu o quarto maior
contingente de escravos vindos da Africa. Foi esta mistura de ragas que deu origem ao povo
ludovicense.

A capital maranhense possui um acervo arquitetonico colonial avaliado em cerca de
3500 prédios, distribuidos por mais de 250 hectares de centro histérico, sendo grande parte
deles sobraddes com mirantes, muitos revestidos com preciosos azulejos portugueses.

Na gastronomia, os licoressdo fartos e artesanais. As cachacas da terra, a tiquira e a
catuaba (bebida afrodisiaca) completam este verdadeiro festival de sabores e odores. Um dos
pratos tipicos da opulenta culindria maranhense € o Cuxd. O prato tem influéncia das ocas
indigenas, recebeu influéncia do escravo negro africano que misturavam e socavam farinhas e
camardes secos. Recebe, ainda, exdticos temperos dos portugueses com seus exigentes pratos

e sabores. E toda uma fusio que reflete a miscigenacao cultural brasileira.
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As frutas regionais, além da bela aparéncia de suas cores, sdo deliciosas. Temos aqui
cajd, caju, manga, mangaba, graviola, pitanga, acerola, sapoti, bacuri, abricd, cupuagu, e

murici entre outros, que sdo usados no preparo de deliciosos sucos.

1.2.Caracterizacao da UEB Prof. Rubem Teixeira Goulart

A UEB Prof. Rubem Teixeira Goulart estd localizada na escola p6lo na Rua 06, n° 50,
Conjunto Centaurus, Cohab — Anil III, situada na zona urbana de Sao Luis, tendo em seu
entorno bairros com situacdo econdmica e social semelhante, ou seja, que acolhem uma
populagdo de classes variadas (médio e baixo poder aquisitivo) e presta atendimento
educacional nos segmentos de Ensino Fundamental, Educa¢do Especial e Educacdo de Jovens
e Adultos.

A Escola possui tal denominag¢do em homenagem ao professor Rubem Teixeira Goulart,
professor de Educacdo Fisica da Escola Técnica Federal do Maranhdo, com relevantes
trabalhos na drea educacional da época na cidade de Sao Luis — MA.

No aspecto socioecondmico, urbano e assisténcia social, o bairro da Cohab ¢
devidamente urbanizado e atende as necessidades da d4rea e adjacéncias em diversos
segmentos, principalmente o setor tercidrio através da prestacdo de bens e servicos.

A UEB Prof. Rubem Teixeira Goulart oferece seus servigos educacionais a comunidade
local e adjacéncias, por mais de 10 anos, atendendo a Educacido Bésica nas modalidades de
Ensino Fundamental, incluindo o Ciclo de Alfabetizacdo obedecendo a nova proposta de
ampliacdo para nove anos respaldado pela Lei 11274/06, além da Educacdo Especial e

Educacao de Jovens e Adultos.

Figura 2. Foto da UEB Prof. Rubem Teixeira Goulart— Escola Pélo

Fonte: Elaboragdo propria
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Foi inaugurada em 09 de fevereiro de 2004, criada pela Lein® 4.399, de 26/11/04,
atendendo inicialmente alunos de 2° a 7° anos do Ensino Fundamental, Educacdo Especial,
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA - 1° segmento) e Regularizacdo de Fluxo (6°/7° anos /
noturno).

Estendeu-se em 2005 até ao 8° ano do Ensino Fundamental, com regularizagdo e fluxo
(6°/7° e 8°/9° anos) no vespertino, € no noturno a EJA (8°/9° anos). Neste mesmo ano, com a
demanda de alunos, foi necessdria a cria¢cdo de um anexo para atender os excedentes de 2° a 5°
anos. A partir do ano de 2006, funcionou com todas as séries de 2° ao 9° anos do Ensino
Fundamental e as demais modalidades.

Com a resolucdo n°. 12/05, do Conselho Municipal de Educa¢do, de 19/09/2005, tem
reconhecido seu Ensino Fundamental de 2° a 9° ano Regular e na modalidade da Educacio de
Jovens e Adultos, I e II segmentos. Essa resolucdo também convalida todos os estudos desde
sua implantagdo.

Em 2015, a UEB Prof. Rubem Teixeira Goulart apresenta em seu quadro, o seguinte o

quantitativo total de 1930 alunos conforme a seguinte descricao:

® Alunos do turno MATUTINO

H Alunos do turno VESPERTINO

Alunos do turno NOTURNO

Grafico 1. Quantitativo de Alunos da UEB Prof. Rubem Teixeira Goulart

Fonte: Elaboragdo propria

Sobre o Corpo Administrativo da Escola, a mesma apresenta a composi¢ao com 107
servidores, distribuidos na Escola Pé6lo e nas Escolas Anexo (sdo 2 escolas — Anexo I e II). Os
cargos efetivos sdo Diretoria Geral, Diretoria Adjunta, Secretaria, Coordenacdo Pedagdgica,

Técnico-Administrativos, Vigias, Porteiros e Professores. Neste tltimo grupo, 48 possuem
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cursos de formacdo superior, sendo 8 (oito) com curso em andamento e somente 8§ (0ito) com

o magistério adicional, conforme descricao do gréfico abaixo:

M Diretoria Geral

M Diretoria Adjunta

W Secretaria

B Coordenagdo Pedagdgica
H Técnico-administrativos
| Vigia

 Porteiro

 Professores

Grafico 2. Corpo Administrativo da UEB Prof. Rubem Teixeira Goulart

Fonte: Elaboracio prépria

A estrutura fisica da Escola P6lo se d4 em harmonia com uma arquitetura moderna,
baseado em novo padrdo de escola da Rede Municipal de Ensino, de acordo com o memorial

descritivo tem-se uma drea possuindo as seguintes dependéncias:

12 Salas de aula

01 Biblioteca

01 Secretaria

01 Sala de Professores
01 Depésito de merendas
01 Cozinha

01 Depésito de material
06 Banheiros

01 Patio

01 Refeitério

01 Laboratério de Informatica

01 Quadra Poliesportiva

vV vV VYV ¥V ¥V ¥V ¥V V V V V V V¥V

01 Vestiario
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Atualmente, quanto ao nimero de professores trabalhando, temos a seguinte disposicao

por ciclos:

>

>
>
>

1° Ciclo
2° Ciclo
3° Ciclo
4° Ciclo

: 12 professores
: 12 professores
: 20 professores

: 20 professores

Quanto ao nimero de salas de aula funcionando, registamos:

>

>
>
>

1° Ciclo
2° Ciclo
3° Ciclo
4° Ciclo

: 06 salas
: 06 salas
: 06 salas
: 07 salas

O numero de alunos matriculados por ciclos, temos:

YV V VY V

1° Ciclo
2° Ciclo
3° Ciclo
4° Ciclo

: 156 alunos
: 187 alunos
: 236 alunos
: 243 alunos

1.2.1. Caracterizacio do 2° ano —1° Ciclo —Escola (Anexo II)

z

A turma € constituida por 25 (vinte e cinco) alunos, sendo 14 (catorze) do sexo

feminino e 11 (onze) do sexo masculino.

Encontra-se em um bom nivel de aprendizado, onde 20 (vinte) alunos ja estdo

totalmente alfabetizados (leitura e escrita) e 5 (cinco) encontram-se em processo de

alfabetizacdo (ainda com dificuldades de leitura). Além dos descritos, existem na turma

outras situacdes que merecem ser destacadas:

e Dois alunos com falta de habitos de estudo e acompanhamento familiar;

Dois alunos com dificuldades de concentragdo e atencao;

Um aluno com comportamentos perturbadores do bom funcionamento da aula;

Ritmos

de trabalho diferenciados entre os alunos;

Cinco alunos com dificuldades de aprendizagem:;
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Em relacdo aos fatores facilitadores, foram referidos:

e Assiduidade e pontualidade de vinte alunos;

e Bom ambiente entre os professores, supervisores, dire¢do e os alunos;

e A maior parte dos alunos, aproximadamente 20, realizam os trabalhos de casa, o
que facilitava a aquisicao dos contetidos;

e Os alunos aceitavam bem as atividades propostas;

e Condicdes da sala de aula: ventilacdo regular, luminosidade, e alguns materiais
sao fornecidos pela escola, outros comprados por alunos e professores.

e Lanche para alunos e todos os profissionais no intervalo do turno.

Figura 3. Foto da UEB Prof. Rubem Teixeira Goulart — Escola Anexo II.

Fonte: Elaboragao prépria.

1.2.2. Caracterizaciao do 6°/7° ano — EJA Noturno— Escola Pélo

A turma € constituida por 8 (oito) alunos, 4 (quatro) do sexo feminino e 4 (quatro) do
sexo masculino. Cinco destes precisavam de acompanhamento pedagdgico, mas no
momento a Institui¢do nao dispunha de profissionais para este servico.

Conforme informacdo dos professores titulares da turma ficaria dificil fazer uma
andlise precisa dos alunos, pois o indice de faltas € muito grande, devido serem j4 adultos e
por terem atividades profissionais durante o dia, ja que as aulas sdo no turno noturno. De
acordo com o que foi afirmado, foram encontrados nos alunos, alguns fatores gerais, dos

quais se destacam:
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Fatores inibidores registrados:
e Trés alunos com dificuldades de concentracdo e atencao;
e Oito alunos com falta de habitos de estudo e métodos de trabalho;
e Um aluno com comportamentos perturbadores do bom funcionamento da aula;
e Ritmos de trabalho diferenciados entre os alunos;
e QOito alunos com dificuldades de aprendizagem:;

e Dois alunos sem qualquer identificagdo com os seus colegas.

Em relacao aos fatores facilitadores foram verificados:
e Assiduidade e pontualidade de aproximadamente cinco alunos;
e Bom ambiente entre os professores, supervisores, dire¢ao e os alunos;
e Aproximadamente cinco alunos, efetuavam os trabalhos de casa, o que facilitava
a aquisicao dos conteudos;
e Os alunos aceitavam bem as atividades propostas;
e Boas condig¢des da sala de aula: ventilacdo, luminosidade, e alguns materiais;

e Lanche para alunos e todos os profissionais antes do inicio das aulas.

Conforme questiondrios aplicados junto aos alunos e uma conversa com os oito alunos
desta turma, pode-se verificar que o meio socioecondmico € muito diferenciado. O grau de
estudos dos pais predominantemente € o Ensino Fundamental e alguns ndo-alfabetizados.

Existiam grandes diferencas individuais ao nivel cultural, social e ao nivel do ritmo de
aprendizagens e do ritmo de trabalho. O fator diferencial, encontrado na sala, é que, como é
um ensino de jovens e adultos, a sua grande maioria sdo trabalhadores. Quando chegam a
Escola, ja estdo cansados e almejando ja chegar a suas residéncias. Isso, para alguns, serve
como mais um motivo para continuarem estudando, visto que desejam um dia melhorar a
vida, mudando o estado de estudantes e trabalhadores bracais.

A distribui¢do dos alunos pela sala de aula foi definida pelos professores titulares e
pelos proprios alunos, levando em consideracdo principalmente as dificuldades de visdo e
estatura. Sendo que essa disposi¢do dos alunos variava de acordo com as atividades
propostas pelos professores, como a transformagcdo em circulos ou semicirculos, sendo

acondicionado um aluno por cadeira.

1.2.3. Caracterizacao do 8°/9° ano EJA Noturno — Escola Pélo

A turma é constituida por 8 (oito) alunos, sendo 4 (quatro) do género feminino e 4
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(quatro) do gé€nero masculino. Sendo que 4 destes precisavam de acompanhamento
pedagdgico mas, no momento, a Institui¢do ndo dispunha de profissionais para este servigo.
Conversamos com alguns professores da turma, principalmente os de Lingua
Portuguesa e de Matemdtica e presenciamos, na realidade, que ficaria muito dificil
fecharmos um perfil auténtico da turma, devido ao nimero excessivo de faltas e a auséncia
da devida justificacdo. De acordo com suas falas, foi possivel encontrar, nos alunos, alguns

fatores gerais nos quais se destacam alguns fatoresinibidores:

e Trés alunos com dificuldades de concentracao e atencao;

e Todos os alunos com falta de habitos de estudo e métodos de trabalho;

e Nenhum aluno com comportamentos perturbadores do bom funcionamento da
aula;

e Ritmos de trabalho diferenciados entre os alunos;

e Qito alunos registram dificuldades de aprendizagem;

e Um aluno sem qualquer identificacdo com os seus colegas.

Em relacdo aos fatores facilitadores, podemos destacar:
e Assiduidade e pontualidade de cinco alunos;
e O relacionamento entre os alunos, professores, direcdo e demais funcionérios é

boa;

Os trabalhos de casa eram feitos por cinco alunos;

e Encaravam de bom grado as atividades propostas pelos professores;

Boas condi¢des da sala de aula: ventilagdo, luminosidade, e alguns materiais;

O lanche servido para os alunos e todos os funciondrios antes do inicio das aulas.

Aplicando questiondrios aos alunos, e conversando com eles pessoalmente,
identificamos algumas caracteristicas importantes na vida socioecondmica dos alunos e de
seus pais. Presenciamos a presenca quase que generalizada, do Ensino Fundamental como
formacdo escolar de seus pais, e a vontade de irem mais longe, com essa formagdo; pois
sentem, na realidade, as consequéncias de um péssimo nivel de estudos.

Existiam grandes diferencas individuais ao nivel cultural, social e ao nivel do ritmo de
aprendizagens e do ritmo de trabalho. Quando perguntados pelos motivos que os levam a
fazer um grande esforco de trabalharem diurnamente, e estudarem a noite, a grande maioria

responde, que querem mudar de situacdo financeira e, consequentemente, em ter melhor
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qualidade de vida.

A distribui¢ao dos alunos pela sala de aula foi definida pelos professores titulares e
pelos préprios alunos, levando em consideragao principalmente as dificuldades de visao e
estatura. Sendo que essa disposi¢do dos alunos variava de acordo com as atividades

propostas pelos professores, dependendo destas, os alunos eram dispostos em filas ou

circulos,estando cada aluno por cadeira.
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CAPITULO II - DESCRICAO DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA



2.1. Pratica de Ensino Supervisionada I
2.1.1.Experiéncia de ensino/aprendizagem no 1° Ciclo do Ensino Basico

A atuagdo docente ja é desenvolvida ha 10 anos, no 1° e 2° Ciclos da Educacdo Basica.
Nao ocorreram dificuldades para realizacdo da PES nesta faixa de ensino, pois jd exisitia a
experiéncia docente neste ciclo, ambos ji recorrente da experiéncia da rede municipal e
estadual de Ensino.

O conhecimento adquirido na atuacdo profissional, com o resgate aprendido na
Academia, fez com que as aulas pudessem ser observadas e executadas com tranquilidade na
PES.

Apresentamos o detalhamento da experiéncia adquirida no decorrer da realizacdo das
atividades da PES, mas, € relevante comentar o funcionamento da Educacdo Bésica no Brasil.

A Educacdo Bésica € o nivel de ensino correspondente aos primeiros anos de educacio
escolar ou formal. De acordo com a Classificagdolnternacional Normalizada da Educacdo
(ISCED), a Educagao Baésica inclui:

1. Primeiro estdgio ou educagdo primaéria: correspondente a aprendizagem basica da
leitura, da escrita e das operagdes matemaéticas simples;

2. Segundo estdgio ou ensino secunddrio inferior: correspondente a consolidacio da
leitura e da escrita e as aprendizagens bdsicas na drea da lingua materna, historia e
compreensdo do meio social e natural envolvente.

No Brasil, a Educagdo Bésica compreende a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e
o Ensino Médio, e tem duracfo ideal de dezoito anos. E durante este periodo de vida escolar
que adquirimos conhecimentos minimos necessarios para uma cidadania completa. Serve
também para tomada de consciéncia sobre o futuro profissional e drea do conhecimento que
melhor se adapte.

No Brasil, a Educacio Basica encontra-se dividida nas seguintes etapas:

e Educacao Infantil: Creche - 0 a 3 anos e Pré-escola - 4 a 5 anos

e Ensino Fundamental: (Anos Iniciais - 1° ano ao 5° ano) 1° ano — 6 anos, 2° ano — 7
anos, 3° ano — 8 anos, 4° ano — 9 anos, 5° ano — 10 anos. (Anos Finais 6° ao 9°
ano) 6° ano — 11 anos, 7° ano — 12 anos, 8° ano — 13 anos, 9° ano — 14 anos.

e Ensino Médio: 1? Série — 15 anos, 2* série — 16 anos e 3* Série — 17 anos.

O relatéorio de PES deste nivel de ensino foi baseado na vivéncia docente na Unidade de

Educacao Basica Prof. Rubem Teixeira Goulart — Escola Anexo II, na turma de 2° ano — turno
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vespertino, do 1° Ciclo, onde a professora atua hd sete anos, como professora titular. Os
alunos atendidos residem no bairro da escola (Cohab Anil) e bairros das proximidades.

Pelo fato da professora ja possuir experiéncia docente, vale a ressalva de um excelente
dominio da turma, conduzindo a aula com organizacdo e firmeza e com atividades que
favorecem o aprendizado. Sdo utilizados temas diferentes por cada semana, tomando como
referéncia para utilizacdo de atividades diversificadas. Existe o comprometimento para que as
atividades possam ser desempenhadas, os alunos em suma sdo disciplinados, apesar de alguns
alunos apresentarem dificuldades de aprendizagem e alguns embates comportamentais.

A UEB Prof. Rubem Teixeira Goulart — Escola Anexo II, apresenta 5 (cinco) salas de
aula com iluminacdo e ventilacdo regular. Possui, ainda, mobilidrio adequado a realidade da
educag¢do municipal, armdario para guardar materiais, mobilidrios para o professor, mesas e
cadeiras de tamanho apropriado para a idade dos alunos. Os recursos diddticos sdo poucos e
cabe a professora, além de adquirir com recursos proprios e os pais dos alunos também
adquirirem para os alunos, criar materiais complementares, na tentativa de criar um ambiente
mais favordvel estimulante ao aprendizado, que permita a realizacdo de aprendizagem e
experiéncias, agucando os sentidos dos discentes.

Com as aulas sendo mais sensitivas, com materiais concretos, os alunosacabam por
aprender mais rapidamente aquilo que lhes € proposto. As aulas sempre sio iniciadas com um
resgate de conhecimentos prévios, em seguida de explanagdo e atividades propostas, fixacao
através das atividades e, no final, tem-se a roda de conversa, onde os alunos de forma oral
expdem suas ideias, sobre o que acharam da aula e alguns propdem sugestdes para as aulas
posteriores.

A professora precisa ter muita atencdo, ser solicita, pois muitas das vezes o aluno
avanca na série, mas apresenta dificuldades em relacdo a determinados conteddos. De certa
forma, isso faz com que a professora tenha trato para resgatar de conteidos permitindo o
avanco e manter o nivelamento da turma, no sentido da aprendizagem dos contetidos
propostos. O resultado do trabalho € visto quando o aluno consegue ao final da aula
compreender o que foi explicado e fazer tudo o que foi proposto.

Trabalhando de forma interdisciplinar, um mesmo tema pode apresentar uma
diversidade de sentidos, sendo explorado em vadrias disciplinas, seguindo uma sequéncia
diditica que favoreca o processo de ensino aprendizagem que, por hora, pode estar
circunstanciada pela forma como a professora explora o tema e pela interpretagdo dos sentidos

que os termos que compdem o texto podem apresentar.
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Na rotina didria s@o considerados os conhecimentos prévios dos discentes.
Relacionando com os conteidos e o cotidiano delas, ocorre a problematizacdio e a
sistematizacdo, com vistas sempre para fazer a aprendizagem mais significativa. Essas sdo
algumas das premissas que devem estar presentes em todas as atividades planejadas durante a
aula. Quando esses aspectos sdo levados em conta, ocorre um distanciamento do modelo

tradicional e uma aproximacao da aula expositiva dialogada.
Matematica

Sobre as aulas de matemdtica ministradas na PES I, procurou-se desenvolver atividades
de facil entendimento, respeitando a faixa etaria e cogni¢do dos alunos. Em uma das aulas de
Matematica foram trabalhadas as nocdes de unidade, dezena e centena, onde tinha como
objetivos aprender a contar agrupando quantidades, desenvolver conceitos de unidade, dezena
e centena e também o raciocinio 16gico matematico (Apéndices 1,2).

O esperado para esta turma ao trabalhar as no¢des de unidade, dezena e centena € que os
mesmos ja dominassemos numeros naturais. Com o uso do quadro, os nimeros foram
recapitulados, garantindo um pouco mais de seguranca aos alunos para que Oos mesmos
pudessem fazer o reconhecimento dos niimeros nas atividades que seriam propostas.

Viérios alunos foram convocados ao quadro para fazer o reconhecimento dos nimeros
neles expostos para verificar quais se encaixavam como unidade, dezena e centena. Foi
realizada uma atividade, para a qual levou 100 unidades de brigadeiros e a partir das amostras,
para que através do agrupamento por quantidades, os alunos pudessem reconhecer se estavam
em unidades e dezenas. O mesmo foi realizado com frutas como tangerina (através dos
gomos), uvas, bananas e macas (em pedacos). Ao final destas atividades, os alunos puderam
degustar.

Também realizamos atividade na folha onde os alunos deveriam ligar os nimeros as
suas representacdes e separar os nimeros em centena, dezena e unidade. Esta atividade foi
para fixacdo dos conteudos aprendidos na aula.

Como aspetos positivos, observamos o entusiasmo dos alunos em reconhecer as
quantidades, principalmente, na atividade dos brigadeiros e das frutas, onde presenciamos que
o que foi aprendido e recapitulado no quadro foi de fato absorvido. Os alunos sempre sao
estimulados a associarem os numeros com situacdes cotidianas. Isto faz com que o

conhecimento adquirido ndo fique limitado a uma situacao escolar. E necessdrio exteriorizar o
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conhecimento principalmente em matemaética, uma vez que ja € vista pelos alunos como uma
disciplina dificultosa no sentido da aprendizagem.
A avaliacdo dos alunos foi realizada através da observagdo das atividades propostas no

quadro e na realizacdo dos exercicios aplicados.
Lingua Portuguesa

A experiéncia descrita na PES I, a respeito da disciplina de Lingua Portuguesa, foi o
trabalho com silabas (divisao sildbica e construcao de palavras). Os alunos dessa turma estao
firmando-se no processo de alfabetizacdo, onde a maioria j4 se encontra na fase sildbico-
alfabético alguns pré-sildbicos e silabicos.

A aula foi iniciada com uma roda de conversa sobre letras e silabas, a partir do
reconhecimento destas em seus nomes. Foi conversado também sobre as letras e silabas que
possuiam em seus nomes associados aos nomes de outros colegas, parentes, objetos, lugares,
frutas, entre outros (Apéndices 3,4).

ApoOs tal percecdo, foram entregues diversas letras de cartolina para que os alunos
pudessem construir palavras ja conhecidas, que fazem parte do cotidiano, os alunos foram
divididos em pequenos grupos para a realizacdo desta atividade. Pediu-se aos mesmos que
anotassem as palavras que conseguiram construir através das letras. Posteriormente, foram
distribuidas recortes de papel cartdo para a realizagdo do ditado silabico, onde foram ditados
para que os alunos pudessem copiar uma seqii€éncia de 20 (vinte) silabas ap0s o ditado, a partir
das silabas do ditado, os alunos pudessem construir 5 (cinco) palavras.

Como atividade desenvolvida na aula, também foram entregues aos alunos pequenos
fragmentos textuais e textos curtos para que os alunos pudessem desconstruir e remontar
novas frases, na tentativa de ressignificar novas idéias para um novo texto. Tal texto
construido pelos alunos foi escrito no caderno para socializacao.

Finalizando as atividades da aula de Lingua Portuguesa, os alunos receberam uma
atividade na folha, onde deveriam fazer a separacdo de silabas, conforme descricdo das
questdes propostas no exercicio.

Como aspectos positivos, observamos a prontidio dos alunos em fazer o trabalho
proposto, fizeram os grupos sugeridos, onde buscavam seus colegas para o didlogo e
interacdo. A construcdo das palavras foi vista como participativa, assim como o ditado
sildbico, onde as atencdes foram voltadas para isto. A socializa¢io do texto construido a partir

dos fragmentos também foi bastante interessante e proveitosa.
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Como aspectos negativos, podemos observar a dificuldade de alguns alunos, como a
deficiéncia na escrita das palavras, dificultando a soletragdo, isto por se encontrarem em fase
diferente dos alunos que j4 estdo alfabetizados. Mas ficou percebido o esfor¢o dos alunos para

tentar acompanhar a rotina da aula.

Figura 4. Registro da Atividade de Lingua Portuguesa.

Fonte: Elaboracio prépria.

A avaliacdo dos alunos foi realizada através de atividades propostas como o ditado
sildbico (através da quantidade de acertos) e constru¢cdo de pequenas frases e textos a partir da

desconstrugdo de textos prontos (produgao).
Geografia

Outra experiéncia bem significativa para a PES I diz respeito a aula de Geografia, pois a
aula trabalhada para esta disciplina foi o tema “Minha Familia”, onde os alunos puderam
socializar conhecimento e experiéncias sobre seus familiares. A intencdo desta aula era
estudar a familia de cada crianca, a fim de que conhecam melhor seus familiares e as pessoas
que fazem parte do meio em que ela estd inserida para que, no futuro, ela se sinta capaz de
entender o meio em que vive, respeitando de forma critica e questionadora as normas e regras
que a norteiam (Apéndices 5,6).

A aula foi iniciada com uma roda de conversa sobre familia, sobre a estruturacao desta.
Ficou percebido que as criancas se interessaram muito pelo tema da aula, pois ficaram
bastante atentas, pelas explicacOes iniciais feitas pela professora. Ao final da roda foi

realizada a seguinte indagagdo: “quem quer contar uma historia sobre a sua familia?”’
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Para surpresa, quase todas as criancas queriam relatar histérias sobre suas familias e isto
foi extremamente emocionante, pois foram ditas histdrias felizes, tristes e trdgicas, mexendo
com a emogao de diversas criancas, que sorriram e choraram ao ouvir as diversas histérias de
familia.

Foram entregues folhas em branco, pincel, tinta guache e giz de cera para que os alunos
pudessem representar através de desenhos ou pinturas a sua familia. Esta atividade foi muito
bem aceitepelos alunos, onde os mesmos puderam representar o meio que vivem e seus
familiares.

Ainda como atividade complementar, os alunos receberam uma folha com a atividade
chamada Minha Familia, com uma espécie de drvore genealdgica, onde deveriam escrever
nos espacos correspondentes, o seu nome, nome dos pais e avls (paternos e maternos).

Como aspectos positivos, conseguimos fazer com que as criancgas pudessem entender o
significado de familia e 0 meio em que vivem, pois muitos alunos sao fragilizados, devida as
condi¢des nas quais se encontram (morando em uma drea de periferia acometidos por muitas
desigualdades sociais e situacdo de violéncia). Para muitos, falar sobre a familia, mesmo ao
seu modo, foi uma espécie de desabafo. Alguns falavam com orgulho de susas familias,
outros nem tanto, e ja outros ndo quiseram falar. Serviu de comparativo e para que a escola
possa, de certa forma, acompanhar estes alunos e interagir mais ainda com a familia, pois esta

deve ser parceira da escola no processo educacional.

¥
y-

f-/.

Figura 5. Registro da Atividade de Geografia.

Fonte: Elaboracio prépria.
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Historia

Conhecer a histéria de onde se vive é extremamente importante. Assim sendo, uma das
experiéncias relatadas para a PES I sobre esta disciplina foi por meio da memoria, com o
conteddo tratando sobre a histéria da sua escola (Apéndices 7,8).

Foram feitas diversas reflexdes com os alunos através de uma roda de conversa sobre a
escola e a sua importancia enquanto institui¢do social, uma vez que, para os alunos, a escola
torna-se sua segunda casa.

Ap0s isto, foi apresentada através de aula expositiva sobre a UEB Prof. Rubem Teixeira
Goulart, a partir de alguns elementos sobre a criagdo, fundagdo (por quem e em qual ano), o
porqué de receber este nome, as fases que a escola passou desde a criagdo até os dias atuais.

Foram apresentadas fotografias através de projetor, do entdo Rubem Teixeira Goulart,
da sua histéria e contribui¢des para a educacdo ludovicense, fotos antigas das instalagdes da
escola e demais informagdes sobre a histéria da escola.Foi uma viagem dos tempos antigos
aos tempos atuais, onde os alunos puderam perceber através das memorias as mudangas
sofridas pela escola.

Apo6s este momento, os alunos receberam uma folha com um questiondrio para que
pudessem entrevistar funciondrios antigos da escola, buscando o maximo de informagdes que
pudessem relacionar o passado com o presente. Os alunos ficaram bastante entusiasmados
com esta atividade, pois alguns relataram que se sentiram como um repdrter de televisao.

Como aspectos positivos, observamos o entusiasmo dos alunos em conhecer a histéria
da escola, a forma como ela foi construida e a sua sobrevivéncia justamente para continuar a
oferecer servico educacional de maneira digna, apesar das condi¢cdes. Os alunos, mesmo
sendo pequenos, souberam reconhecer.

Como aspetos negativos, destacamos a falta de alguns materiais que pudessem retratar
as informacdes da escola, pois muitos registos ja foram perdidos ao longo do tempo.

A avaliagdo foi feita por observagdo, no sentido de verificar a envolvéncia dos alunos
nas atividades propostas na sala de aula e na realizacdo de uma entrevistaque os alunos

realizaram aos funciondrios antigos.
Ciéncias

Finalizando a experiéncia ndo PES I, com a disciplina de Ciéncias, um tema de facil
compreensdo por parte dos alunos, pela presenca no cotidiano dos mesmos que, mesmo assim,

ainda desperta a curiosidade, foi o tema Agua. O contetido trabalhado foi a importincia da
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dgua e suas utilidades. O objetivo era o de reconhecer a sua importancia e finalidades,
justamente em um tempo onde o planeta esta passando por diversas transformacdes
(Apéndices 9,10,11).

Foi apresentado um texto intitulado “A Gotinha Viajante”, através da representacdo de
um teatro de boneco (marionete), onde a mesma contou a histéria e indagou os alunos, com
base do texto que foi apresentado. Os alunos ficaram bastante atentos, pois a marionete
afirmou no inicio da apresentacio que faria diversos questionamentos aos alunos.

ApOs este momento, foi apresentada aos alunos a importancia da 4gua em nossas vidas,
no planeta, como devemos utilizd-la de maneira consciente e racional. Neste momento,
diversos alunos pediram a fala e fizeram relatos interessantes acerca da utiliza¢do da dgua.

Desta forma, apds o debate, os alunos receberam uma atividade ilustrativa sobre a dgua
e, ainda, jornais e revistas para que pudessem pesquisar formas de utilizagao.

Como aspecto positivo, merece destaque o tema muito préximo da realidade dos alunos,
através do questionamento com o que véem no cotidiano, pois a dgua esta presente na vida de
todos, e isto criou um significado, um novo olhar a respeito da importancia e da utilizacdo da

dgua. A avaliacdo foi por observacao.

2.1.2. Reflexao da PES 1

Diante das vivéncias durante a PES I, a pratica demonstrou que o ensino € uma busca
constante de conhecimentos. Esse periodo mostra realmente se existiu uma preparacdo ou
ndo, devido as diversas situacdes relacionadas a realidade da sala de aula. Na PES I o pensar
sobre acdo-reflexdo-acdo, compreendendo que o ato de educar vai muito mais do que
simplesmente transmitir conteido. Precisa-se que o processo de educacdo seja pensado,
refletido, ainda mais tratando-se de um ciclo importante no processo educacional. As criangas
sao como uma folha de papel em branco e cabe ao professor, apresentar de forma
significativa, ideias, contextos e conhecimentos que sejam relamente validos, e sempre de
uma maneira facilitadora, criativa e inovadora.

Algumas probleméticas surgiram decorrentes de varios fatores. Vale destacar a falta de
melhores condi¢des estruturais, acompanhamento familiar e falta de materiais de cunho
didatico, mas sempre buscando estratégias para que os alunos nao tivessem perdas no

processo decorrente dos fatores descritos. Mesmo com essa defasagem acredita-se que ndo

Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclos do Ensino Bésico — Mirelle Cutrim Penha Pagina 23



deixamos nada a desejar. As disciplinas estudadas contribuiram para oferecer um clima de
bem-estar fisico, afetivo, social e intelectual para o periodo da PES 1.

Nesse sentido, a escola deve ser espaco dessas relacdes, descobertas, crescimento e
construgdes. Um lugar onde o educador assuma o papel de mediador do conhecimento,
instrumentalizando e aprendendo, ao mesmo tempo, misturando realidade e fantasia,
beneficiando o aluno no seu desenvolvimento e aprendizado.

A PES I pode ser caraterizada como positiva, pois foram varios momentos de
aprendizagem, as discussOes em sala de aula, planejamento de atividades, todos com o intuito
de levar o aluno a agir com espontaneidade, estimulando novas descobertas e o
estabelecimento de novas relacdes, a partir do que elas ja4 conheciam e sempre adequando a
linguagem a dos alunos, para que se sentissem dentro das situacdes propostas e pudessem
expor suas idéias com firmeza e confianga.

E importante frisar que o trabalho exitoso depende de toda uma equipe: alunos,
professora, supervisdo e dire¢cdo da Escola, com a transmissdo de suas vivéncias e que
possibilitam, a partir delas, extrair conhecimentos. As experiéncias vividas durante a PES 1
proporcionaram novos saberes relacionados a prética docente e para o desenvolvimento de

novas posturas.

2.2. Pratica de Ensino Supervisionada II
2.2.1 Experiéncia de ensino/aprendizagem no 2° Ciclo do Ensino Basico

Assim como ocorrido na PES I, a PES II foi desenvolvida de forma confortavel,
recorrente da experiéncia docente. O conhecimento adquirido na atuag@o profissional, com o
resgate aprendido na Academia, fez com que as aulas pudessem ser observadas e executadas
com tranqiiilidade na PES IL.

O relatorio de PES II foi baseado na vivéncia docente na Unidade de Educacdo Basica
Prof. Rubem Teixeira Goulart — Escola Pdlo, nas turmas de 6° e 7° ano e 8° e 9° ano do turno
noturno, modalidade EJA do 2° Ciclo, Os alunos atendidos por esta instituicdo de ensino
residem no bairro da escola e bairros das proximidades.

Tomando por base a experiéncia da professora, pode-se descrever que mesmo com a
experiéncia docente, exigiu-se da mesma habilidades docentes, levando em consideracdoque

as turmas da PES II, requererem uma determinanda aten¢do, devido as dificuldades de
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aprendizagem e defit de conhecimentos devido ao seu enquadramento educacional (por serem
alunos da EJA).

Nesse contexto, a professora necessitou ser cuidadosa na aplicacdo de atividades, pois
muitas das vezes o aluno avangou na série, mas apresentou dificuldades em relacdo a
determinados conteddos. De certa forma, isso faz com que a professora precisasse fazer um
resgate de conteddos para avancar e tentar manter o nivelamento da turma, no sentido da
aprendizagem dos conteddos propostos. O resultado do trabalho foi visto quando o aluno
conseguiu ao final da aula compreender o que foi explicado e fazer tudo o que foi proposto.

Na rotina didria, foram considerados os conhecimentos prévios dos alunos.
Relacionando com os conteidos e o cotidiano deles, ocorreu a problematizacdo e a
sistematizacdo, com vistas sempre para fazer a aprendizagem mais significativa. Nao foi
descartado os conhecimentos dos alunos, uma vez que, devido a estarem na condi¢do de
retorno a escola, sendo incompativel a série com a idade, alguns ainda resgatam o que

aprenderam quando estavam alinhados a faixa etdria com a série de aprendizagem. Tal

situagdo facilita no processo.

Matematica

A PES I, relacionada a disciplina de Matematica, foi realizada na UEB Prof. Rubem
Teixeira Goulart — Escola Polo. Inicialmente, foi realizada a fase de observacao, do professor
titular da disciplina, quanto a didatica de suas aulas, como também o planejamento e registro
das mesmas. Ficou percebido que o professor adotava um estilo de ala tradicional. As aulas
foram assistidas pela Doutora Dulcina Mendes, do IPG (Apéndice 12).

As aulas ministradas de Matemdtica foram para uma turma de 6° e 7° ano do segmento
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), estavam na faixa etdria compreendida entre 15 a 25
anos.O conteido ministrado em trés aulas sequenciais foram as Expressdes Numéricas
(envolvendo a adi¢d@o e subtragdo de numeros naturais e jogos de sinais). Foi percebido que
alguns alunos ainda tinham dificuldades em realizar as operagdes matematicas basicas, mas
buscou-se através de exemplos bem simples, na intencdo de facilitar a compreensdo, os
alunos que apresentaram dificuldadesconseguiram, ja a partir da segunda aula, compreender
o sentido das expressdes numéricas.

Diante das dificuldades basicas em conhecer nimeros, foram apresentados os nimeros
naturais para que pudessem ser identificados. Entdo, foi possivel desta forma, que os alunos

pudessem compreender e usar as regras das expressdes numéricas e relacionar o jogo de
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sinais.

Com a dificuldade da primeira aula vencida, as demais tiveram uma melhor
assimilag@o por parte dos alunos, pois em cada aula procuramos sempre uma inovagao, seja
uma dindmica matemdtica, e ficou percebido que os alunos venceram a barreira do
preconceito relacionado a disciplina. Puderam perceber o quao prazeroso é conhecer e lidar
com 0S nUmeros.

Atingimos basicamente os objetivos propostos, que eram os de: identificar os ndmeros
naturais, compreender e usar as regras das expressdes numéricas, relacionar jogo de sinais,
aplicar o conhecimento nas atividades propostas e aprimorar o raciocinio légico e cdlculo
mental nas operagdes matematicas basicas com nimeros naturais interpretando e resolvendo
situagdes problemas que envolvam expressdes numéricas. Assim, pode-se observar que a
matemadtica tem um papel e que vdérias licoes puderam ter sido aprendidas pelos alunos,
como vale citar:

e Entendimento que a matemdtica € uma ci€ncia exata, podendo ter vérias formas
de se chegar ao mesmo resultado e isto ficou claro através das expressdes numéricas.

e A seguranca de utilizar a matematica, para resolver situacdes do cotidiano, ndo
s6 de cdlculos, mas outras situagoes.

e Compreensdo de que a matemadtica é uma ciéncia que existe ha milhares de anos,
e que foi e continua sendo importante para o desenvolvimento de outras atividades;

e A capacidade de identificar a matemadtica em vdrios setores das profissdes, tanto

antigas quanto modernas;

Ciéncias

A PES I, relacionada a disciplina de Ciéncias, foi realizada com a fase de observacao
do professor titular da disciplina, quanto a didatica de suas aulas, como também o
planejamento e registro das mesmas. Ficou percebido que o professor adotava uma aula
dindmica, com ilustracdes e recursos audiovisuais. As aulas foram assistidas pela Doutora
Dulcina Mendes, do IPG (Apéndice 13).

As aulas ministradas de Ciéncias ocorreram em uma turma de 8° e 9° ano do segmento
EJA (Educacio de Jovens e Adultos), cuja faixa etéria estd compreendida entre os 18 aos 46
anos. O contetido ministrado em trés aulas sequenciais foram Animais Vertebrados (origem
dos animais vertebrados, peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos, todos sobre anatomia e

reproducdo). Ficou percebido o interesse dos alunos pelas aulas de ciéncias e que exisitia

Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclos do Ensino Bésico — Mirelle Cutrim Penha Pagina 26



uma sequéncia didatica bem adequada para o ensino da disciplina. Na primeira aula foi
trabalhada a origem dos animais vertebrados, bem como a representacdo esquemadtica da
hipétese de evolucao dos animais vertebrados, jd como subsidio para as aulas posteriores.

Nas aulas seguintes foram dadas énfases aos tipos de animais vertebrados: peixes,
anfibios, répteis, aves e mamiferos, cada um com suas particularidades e caracteristicas, bem
como sua anatomia e reproducdo. A cada um dos tipos de vertebrados, eram aplicados
exercicios de fixacdo para a verificacdo do entendimento sobre os contetidos abordados.

Durante as aulas ministradas, os alunos fizeram muitas perguntas, principalmente
relacionados aos mamiferos, sendo que nesta houve um aprofundamento maior,
relacionados aos sistemas respiratdrio, circulatério, digestério, urindrio e nervoso, bem
como a reproducdo humana. Verificou-se, entre os alunos uma espécie de identificacdo com
a drea de estudo.

Nas aulas de ciéncias, sempre eram feitas associacdes através do conhecimento prévio
dos alunos, se os mesmos ja conheciam ou haviam vistos os animais que estavam sendo
estudados. Os objetivos propostos consistiam em compreender a origem dos animais
vertebradoseclassifica-los foram facilmente cumpridos. Os conhecimentos teriam sido muito
mais proveitosos se 0s alunos pudessem ter tido a vivéncia e visualizacdo dos animais
vertebrados num laboratério de ci€ncias, principalmente os animais que nao sdo faceis de
serem encontrados no meio em que os alunos vivem. Na finalizacdo das aulas de Ciéncias
que foram ministradas, foram sempre repensadas e implementadas de modo a facilitarem o
processo de ensino aprendizagem através de:

e Uso das explicagdes cientificas atreladas ao cotidiano;

e Utilizacdo de evidéncias cientificas e acompanhamento das inovagoes;

e Compreensdo da natureza como um todo dindmico, sendoo ser humano parte
integrante e agente de transformacdo do mundo em que vive;

e Valorizacao do trabalho em grupo, sendo capaz de acdo critica e cooperativa para
a constru¢@o do conhecimento.

A avaliacdo dos alunos foi realizada através de exercicios de fixacdo realizados ao

final das aulas ministradas.

Geografia
A PES II da disciplina Geografia, foi realizada na turma de 8° e 9° ano do segmento

EJA (Educacgao de Jovens e Adultos) da UEB Prof. Rubem Teixeira Goulart — Escola Pdlo,
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com faixa etdria compreendida entre 18 a 46 anos. O conteido ministrado em trés aulas
sequenciais foi sobre aAmérica do Sul: Aspectos Naturais (Relevo), com énfase no Brasil.
As aulas foram assistidas pela Professora Cooperante Sheila Vale Mendes e pela Doutora
Dulcina Mendes, do IPG. Ficou percebido o interesse dos alunos pelas aulas de Geografia e
que a professora cooperante, anteriormente citada, possuia um excelente dominiono ensino
de Geografia (Apéndices 14,15).

Foi realizado o acompanhamento da sequéncia ja iniciada pela professora cooperante,
sendo que, desta forma, foi possivel realizar a montagem das aulas, seguindo o planejamento.

Na primeira aula foi apresentado um resgate sobre relevo (conceituacdo, tipos e
caracteristicas) onde, através de ilustracdes, os alunos puderam conhecer e reconhecer os tipos
de relevo existentes. Apds esta etapa, adentrou-se nos estudos sobre relevo da América do Sul
(principais tipos).

As demais aulas foram compreendidas com estudos sobre os tipos de Relevo da
América do Sul, fazendo os comparativos entre alguns paises (Argentina, Bolivia, Brasil,
Chile Colombia, Equador, Guiana, Guiana Francesa, Paraguai, Peru, Suriname, Uruguai e
Venezuela) e, especificamente, sobre o relevo Brasileiro. Em caréter de aprofundamento e de
contextualiza¢do dos conteddos abordados, fez- se um estudo sobre a relacdo do relevo com a
economia. Vale citar que as atividades propostas (criacdo de uma sintese conceitual e
constru¢do de maquete), foram extremamente validas para comprovar a fixacdo dos conteudos
que foram estudados.

Os objetivos propostos para as aulas foram: identificar os principais tipos de relevo da
América do Sul, comparar os relevos dos paises da América do Sul e relacionar a economia
local com o relevo dominante, foram devidamente cumpridos.

Ficou claramente percebida a vontade dos alunos em aprofundar os contetidos
abordados ao longo das trés aulas. Como aspeto negativo, consideramos que foi o fator
tempo, pois com mais tempo teriamos aprofundado ainda mais os conteudos.

Como atividade avaliativa foi solicitado que os alunos reunissem em grupo e

confeccionassem maquetes onde mostrassem os tipos de relevo da América do Sul.

Historia
A PES II relacionada a disciplina Histdria, foi realizada na UEB Rubem Teixeira
Goulart, para a turma de 6° e 7° ano, do segmento EJA (Educac¢do de Jovens e Adultos), com

a faixa etdria compreendida entre 15 a 25 anos. O conteddo ministrado em trés aulas
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sequénciais foi “Descobrimento do Brasil”. As aulas foram assistidas pela Professora
Cooperante Amanda Cristina Veloso e pela Doutora Dulcina Mendes, do IPG (Apéndices
16,17).

Foi realizado o acompanhamento das aulas da entdo professora cooperante, sendo que,
desta forma, foi possivel realizar a montagem das aulas, seguindo o planejamento.

Na primeira aula, foi apresentado um resgate histérico sobre o periodo das Grandes
Nagevagdes, que tinham como precursores 0s povos europeus e, principalmente, os
Portugueses e Espanhdis, dai entdo tocou-se na ideia do “ Descobrimento”, e as perguntas
lancadas foram: Como o Brasil foi descoberto se aqui j4 existia uma civilizagdo? Como se
chamava a populagdo que ja habitava o Brasil?

As demais aulas foram compreendidas com estudos sobre o processo de Colonizacdo do
Brasil (Colonizacdo Portuguesa e de outros povos europeus que contribuiram para tal
processo).

Em uma das aulas foi realizada a audi¢do da cancdo Pindorama que trata sobre o
processo de “Descobrimento do Brasil”. Abrindo, assim, a curiosidade dos alunos para a
sensibilizacdo aos fatos. Foram realizadas diversas discussdes sobre o tema, onde os alunos
incluiram também assuntos relacionados.

Os objetivos propostos para as aulas foram: conceituar colonizacio,identificar como
decorreram as relagdes entre os nativos e sociedade dominante desde a colonizagdo até aos
dias de hoje, reconhecer a importancia que os colonizadores tiveram para a expansao do nosso
territério e descobertas de riquezas, compreender a complexidade dos povos indigenas
brasileiros a época de sua “descoberta” pelos europeus, relacionar a situagcdo do colonizador e
colonizado na atualidade, foram alcancados com sucesso.

Ficou claramente percebido a vontade dos alunos em aprofundar os contetidos
abordados ao longo das trés aulas, e mediante esta situagdo € descrito como aspecto negativo,
mais uma vez o fator tempo, fazendo com que ndo pudéssemos aprofundar ainda os conteudos
e sentiu-se a falta de mais recursos, tal como livros complementares para o conheicmento do
contetdo, para aprimorar a leitura dos alunos.

Com base na descricdodas aulas ministradas na disciplina de Histéria, pode-se verifiicar
que os alunos foram possibilitados a:

* Condugdo ao entendimento dos mecanismos de construc¢do da historia, tais como:
a ideia de tempo, sujeito e fato histérico;

* Permissdao da constru¢do do saber histérico, levando em conta a existéncia de
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multiplas inteligéncias, em que o conhecimento histérico possa interagir com as demais
disciplinas;

» Conscientizacdo de seu papel como agente transformador e das permanéncias da
sua sociedade;

* Valorizacdo do passado como chave para a compreensdo do presente, ja que o

passado e o presente vivem uma relagao de nexo histdrico.

Como atividade avaliativa foi solicitado que os alunos analisassem a letra da msica

pindorama atrelados a relacdo com o tema da aula e confeccionassem um mapa conceitual.

Lingua Portuguesa

A PES II da disciplina Lingua Portuguesa, foi realizada na UEB Prof. Rubem Teixeira
Goulart — Escola P6lo. As aulas ministradas de Lingua Portuguesa ocorreram para uma
turma de 8° e 9° ano do segmento EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), com a faixa etdria
compreendida entre 18 a 46 anos. O contetido ministrado nas trés aulas sequénciais
foram:Termos Essenciais da Oragdo - sujeito e predicado. As aulas foram assistidas pela
Professora Cooperante Silvia Luiza e pela Doutora Dulcina Mendes, do IPG(Apéndices
18,19).

Na aula inicial verificaram-se algumas dificuldades relacionadas com a grafia (forma de
escrita), pois alguns alunos ainda tem dificuldade com aescrita.Mas, com base nos
conhecimentos dos alunos, alguns ja sabiam identificar num texto, as oracdes e, com as
explicacdes das aulas, ao final ja conseguiramreconhecer,com facilidade,os termos essenciais
das oragdes.

As demais aulas foram compreendidas com estudos sobre os tipos de sujeito e tipos de
predicado que podem existir numa oragdo. Foram aplicadas diversas situacdes com
fragmentos de textos e textos completos, do préprio livro didético e textos complementares
(em forma de exercicios) entregues aos alunos, para que os mesmos aprendessem a fazer a
diferenciacgdo entre sujeito e predicado e seus tipos.

Os objetivos propostos para as aulas que consistiam emidentificar os termos da oragao,
compreender os tipos de sujeito,compreender os tipos de predicados,foram devidamente
alcancados.

Como aspetos positivos, pode ser citado o material diditico que auxiliou no

cumprimento da proposta do tema, com uma linguagem acessivel a seus niveis de
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conhecimento e faixa etdria. Como aspectos negativos, destacamos a dificuldade de
assimilag@o por parte de alguns alunos.
A avaliagao foi realizada com base nos exercicios aplicados em sala de aula (exercicios

complementares).

2.2.2.Reflexao da PES 11

A pratica de ensino supervisionado é uma pratica de aprendizado por meio do exercicio
de ministracdo de aulas, que adiciona conhecimentos praticos aos tedricos aprendidos no
periodo do curso.

A educacdo € responsavel pela transformacdo e desenvolvimento social, por isso a
necessidade e importincia do professor ter consciéncia de estar abracando algo que vai exigir
dele uma entrega de corpo e alma. E neste contexto, o professor necessita ter sede de ensinar e
esta realidade se efetivard se o aluno buscar um comprometimento com sua préatica.

Muitos foram os desafios enfrentados na PES II. Exigiu- se um pouco mais de prética,
mais preparacdo para diversos embates educacionais enfrentados na UEB Prof. Rubem
Teixeira Goulart — Escola Pélo, como o préprio interesse dos alunos, pois grande destes ja
possuia maior idade, além da falta de alguns recursos materiais. O tempo de execucdo das
aulas, uma vez que foram ministradas no turno noturno, com uma clientela diferenciada, que
J4 sofreu por um primeiro instante pela falta de educacgdo e que hoje, busca de maneira ansiosa
por esta.

Nas aulas ministradas na PES II buscou-se uma maneira mais atrativa de as ministrar,
justamente pelas condi¢des dos alunos serem adolescentes, jovens e adultos, e isto traz uma
grande diferenca, reflexdo e resultados no processo ensino - aprendizagem, uma vez que a
realidade édiferenciadano sentido da fragilidade de circunstincias, pois boa parte exercem
funcdes laborais durante o dia e estudam a noite. O nivel de compreensao também € diferente,
com base no défit educacional. Os materiais e recursos utilizados também sdo diferentes e
pensados para a garantia de um aprendizado melhor e mais propicio a esta faixa etdria. Boa
parte dos alunos percebem e posicionam-se na busca pela atencdo e responsabilidade no
aprendizado, considerando que estdo ali recuperando o tempo perdido, pois por algum motivo
ndo cursaram as séries no periodo correto, acompanhando suas faixas etdrias. Muitos ja
possuem familia, chegam exaustos devido a rotina de trabalho, mas estdo dispostos

amelhorarem a vida, com a busca da conclusio dos estudos.
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Procurou-se conhecer um pouco mais da realidade dos alunos, tanto com os professores
cooperantes, que ja tem um convivio longo, como também com os préprios alunos, buscando
entender um pouco mais a situacdo de cada um e, quem sabe, estender o auxilio aos mesmos,
saindo um pouco da relagdo aluno/professor e tentando de, certa forma, aconselhar, buscar
uma solugdo para de terminados embates que foram confidenciados.

Com base nesta reflexdo, a mesma foi finalizada com base em pensamentos e ideias, em
busca de melhorias para estes alunos com base nessa vivéncia, onde fica totalmente evidente
as diferencas sociais, familiares e econdmicas. Isto traz a reafirmacdo do verdadeiro papel do
professor, pois ajudar o proximo € uma tarefa engrandecedora ao ser humano, sobretudo ao

olhar ético e moral.

Figura 6. Registro da Finalizacdo da PES IL

Fonte: Elaboragao prépria.

Apesar da nossa experiéncia de docente, consideramos a PES II uma mais-valia para a
nossa atividade — obrigou-nos a uma maior reflexao sobre as nossas praticas em sala de aula, a

ter presente como as planificagdes sdo importantes.
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CAPITULO III - O LUGAR DA EDUCACAO FISICA NA
EDUCACAO INFANTIL: O CASO DAS ESCOLAS DA REDE
MUNICIPAL DE SAO LUIS - MA



3.1. Enquadramento Tedrico
3.1.1.A Educacao Fisica - primeiras palavras

A lei 9394/96, no artigo 26, 3° pardgrafo garante que deve ser ensinado Educagado Fisica
nas escolas, inclusive para as criangas abaixo de seis anos. Apesar de bastante discutido, a
Educacdo Fisica na Educacao Infantil é respaldada por lei, tentando garantir da melhor forma
possivel o desenvolvimento das criangas.

A Educacao Infantil é o inicio da escolarizacdo de uma crianga, fase em que a
imaginagdo e a fantasia sdo ferramentas fundamentais no processo de ensino-aprendizagem,
em que o profissional de Educacdo Fisica deve disponibilizar ao aluno o maior nimero de
possibilidades, por meio de desafios corporais que envolvam agdes cognitivas, afetivas e
motoras de maneira conjunta, € ndo apenas explorando o corpo de maneira isolada. Isso
porque entendemos que o ser humano € integrado a comunidade em que vive e o corpo € a
porta de entrada para o avango de suas habilidades.

Na Educacio Infantil € importante disponibilizar o maior nimero de experiéncias
possiveis, apresentando um novo mundo. Nesse mundo, a crianca comega a se relacionar com
um meio social e fisico, ajudando no desenvolvimento. Para estimular o intelecto e o fisico é
preciso que pessoas mais experientes oferecam desafios cada vez mais dificeis. A Educacdo
Fisica consegue isso de uma forma muito prazerosa através de jogos, brincadeiras e esportes,
pois na pritica ha um desenvolvimento motor, cognitivo e socio afetivo, pontos que sdao
importantes para uma convivéncia na sociedade.

Com as brincadeiras, a crianga estimula a imagina¢ao, aprende a respeitar as regras, etc.
O professor deve ser o interventor, ajudando o aluno a desenvolver seus conhecimentos,
habilidades e relacdes sociais. O profissional de Educacdo Fisica precisa entender cada
estdgio de desenvolvimento, para estimular corretamente cada etapa. Esses estimulos podem
fazer a crianca se desenvolver de uma forma mais acelerada. A partir de brincadeiras e jogos
podemos aprimorar as capacidades fisicas bdsicas como saltar, correr, arremessar, pular,
subir. O cognitivo como ldgica, situagdes em que os professores colocam os alunos para que
eles encontrem a solugdo e a parte afetiva, como trabalhar em equipe, saber lidar com uma
situacdo desagradavel e estressante.

A Educacdo Infantil proporciona um espaco em que a crianca aprende, brinca se
desenvolve, se relaciona com outras criancas, dialoga, desenvolve seus aspectos cognitivos,

sociais, afetivos. E isso € essencial, ja que € a primeira experiéncia educacional da criancga
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fora do ambiente familiar, longe dos pais, que sdo os meios de protecio. E neste momento que
destacamos a importancia da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, pois esta trabalha o
movimento, a linguagem corporal, a cultura da crianca por meios de atividades lddicas, jogos
e brincadeiras.

Os jogos, as brincadeiras tém uma importancia significativa para o ensino infantil, pois
¢ meio de alcancarmos de forma pedagdgica o desenvolvimento, crescimento e a
aprendizagem das criangas, isto porque estes fazem parte do mundo da crianga, para elas a
brincadeira ndo € diferente da realidade, pois elas ndo sabem distinguir, os jogos fazem parte
de sua vida. A brincadeira é algo normal para as criancas, onde se sentem felizes, sentem
prazer, desenvolvem sua imaginag@o, assumem outros papéis.

E através do brincar que a crianca explora, experimenta, cria, conhece seu préprio
corpo, descobre seus limites, interage com outras criancas, desenvolvem capacidades,
habilidades, brincando em atividades de movimentacdo corporal, a crianga desenvolvera os
seus aspectos cognitivos, sociais, afetivos e, também poderd ser levada a entender que esses
movimentos t€m significados, pois se manifestam com o objetivo de expressio e
comunicacdo. Poderd entender que os movimentos corporais se agrupam em diversas praticas.
Na pequena infancia essas préticas se organizam em jogos € brincadeiras que expressam o
conhecimento a ser apropriado e construido pela crianca pequena sobre o seu movimentar.

Os principais objetivos da atividade fisica infantil sdo, de acordo com o exposto: o
dominio do controle corporal; diferenciar cada parte do corpo através do movimento; a no¢ao
de espacgo e tempo; melhorar o desempenho em atividades de forga, resisténcia, flexibilidade e
velocidade; e cooperar em atividades de grupo.

E consenso que a Educacio no Brasil estd em crise, em especial a escola publica, que
pode ndo estar cumprindo sua fun¢do na formacgdo de cidaddos independentes, contribuindo
com melhorias e inovacdes para o ensino, sobretudo integradas ao ensino da Educacao Fisica.

Diante disso, evidencia-se a necessidade de estudo no carater da legalidade e efetivacdo
da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, sob forma de fazer cumprir o que a lei garante,
entender o processo e garantir a este segmento a legitimidade da Educacdo Fisica,
aproveitando suas contribuicdes para o processo ensino-aprendizgem e no desenvolvimento

infantil.
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3.1.2. Aspectos legais da Educacao Infantil

O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI), criado em 1998, foi
um documento desenvolvido como guia reflexivo sobre contetiidos, objetivos e orienta¢des
didéticas escolares no segmento educaional citado. Este documento objetiva a melhoria da
qualidade, do cuidado e educagdo para as criancas de 0 a 6 anos de idade, e serve como
elemento contribuinte para o aperfeicoamento e qualificagdo de seus educadores. Dentre os
objetivos gerais que o RCNEI estabelece, ndo ha uma referéncia explicita a Educacdo Fisica,

mas sim, que dizem respeito ao “corpo” € ao “movimento”, tais como:

Descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo, suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo e valorizando hébitos de cuidado com a prépria saide e bem-estar; -
Brincar, expressando emog¢des, sentimento, pensamentos, desejos e necessidades; - Utilizar
as diferentes linguagens (corporal, musical, plédstica, oral e escrita) ajustadas as deferentes
intengdes e situacdes de comunicagdo, de forma a compreender e ser compreendido,
expressar suas idéias, sentimentos, necessidades e desejos e avancar no seu processo de
construcdo de significados enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva
(RCNELVol. 1, p. 63).

Por sua vez, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), com base no Artigo 277 da
Constituicdo de 1988 e na Lei n°. 8.069, de 13 de julho de 1990, “(...) traz em si uma
concepgdo da crianca cidadd, o que significa entender que todas sdo sujeitos de direitos,
merecem prote¢ao integral, porque se encontram em condigdes especiais de desenvolvimento”
(Muller, 2002, p. 6). A mesma autora questiona: Qual a relacdo do professor de Educagdo

Fisica com o Estatuto da Crianca e do Adolescente? E depois esclarece:

Para relacionarmos os artigos diretamente a drea, além do artigo 4 do Estatuto que € a
reproducao escrita do j4 citado artigo 227 da constitui¢do federal, em especial, ressaltamos
que a Educacdo Fisica estd citada no capitulo II, do Direito a liberdade, ao Respeito e a
Dignidade: Art. 16. O Direito a liberdade compreende os seguintes aspectos: IV — brincar,
praticar esportes e divertir-se;

(...) Quanto a responsabilidade do professor como pessoa, podemos trazer o artigo 18 que
preconiza como “dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os
a salvo de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou
constrangedor” (Muller, 2005, p. 18).

Ainda tomando por base o mesmo aspecto, apresenta-se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) que objetiva possibilidade aos sistemas de ensino a aplicacdo dos
principios educacionais constantes na Constitui¢do Federal. A LDB €, portanto, uma Lei que
rege os sistemas de ensino. A propria LDB, nos escritos afirma que “A Educacgdo Fisica,
integrada a proposta pedagdgica da escola, é componente obrigatério na Educacdo Basica,

(...)” (Brasil, 1996).
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Em observancia, a Educacdo Fisica estd legalmente inserida na Educagdo Infantil, pois
esta é a primeira etapa da Educagdo Bésica. Assim, é de total clareza e concep¢dao que a
Educagdo Infantil ndo s6 pode, como deve, unir-se as diversas areas de conhecimento em seu
plano pedagdgico, para que a crianca possa realmente ser vista como um ser indivisivel e para
que haja a interacdo que contribua para a sua formacdo integral. A Educacdo Fisica é
reconhecidamente uma dessas areas que deve unir-se a Educagdo Infantil, principalmente
quando os curriculos dos cursos de Pedagogia ndo oferecem tal disciplina para os (as)

profissionais que ingressam este curso.

3.1.3. Educacao Fisica na Educacao Infantil

Atualmente, as reflexdes sobre Educacdo Fisica na Educagdo Infantil tornam-se
desafiadoras, sobretudo no pensar relacionado a tensdes e resisténcias existentes na presenga
do profissional inserido no ensino de zero a seis anos. Fala-se nesse sentido na relacdo entre
professor especialista atuando junto com o unidocente (pedagogo). A grande preocupagdo em
torno desse assunto € de assumir j4 na Educac@o Infantil um modelo “escolarizante”,
organizado em disciplinas e com uma abordagem fragmentdria de conhecimento (Ayoub,

2005). Os estudos de Sayao (2002, p. 59) esclarecem que:

Numa perspectiva de Educag@o Infantil que considera a crianca como sujeito social que
possui multiplas dimensdes, as quais precisam ser evidenciadas nos espacos educativos
voltados para a infincia, as atividades ou os objetos de trabalho ndo deveriam ser
compartimentados em fungdes e/ou especializagdes profissionais. Entretanto, a questio ndo
estd no fato de varios profissionais atuarem no curriculo da Educagdo Infantil. [...] O
professor de Educacdo Fisica deve ser mais um adulto com quem as criangas estabelecem
interagdes na escola. No entanto, so se justifica a necessidade de um profissional dessa area
na Educacdo Infantil se as propostas educativas que dizem respeito ao corpo e ao
movimento estiverem plenamente integradas ao projeto da instituicdo, de forma que o
trabalho dos adultos envolvidos se complete e se amplie visando possibilitar cada vez mais
experiéncias inovadoras que desafiem as criangas.

E a autora acrescenta, posicionando que:

Diferentes profissionais podem atuar num mesmo curriculo com as criangas pequenas,
desde que assumam a idéia de formacgdo soliddria. Ou seja, uns e outros compartilham
experiéncias que t€ém como fi m a qualidade do trabalho desenvolvido. A troca constante
dos saberes deve prevalecer sobre as atitudes corporativas que colocam a disputa pelo
campo de trabalho acima das necessidades e interesses das criangas (Sayao, 2002, p. 60).

Fica compreendido que na Educacdo Infantil, o ambiente escolar neste segmento é um
lugar de descobertas e de ampliacio das experiéncias individuais, culturais, sociais e
educativas, através da insercdo da crianca em ambientes distintos dos da familia. Um espago e
um tempo em que sejam integrados o desenvolvimento da crianca, seu modo de vida, sua

subjetividade, com os contextos sociais e culturais que a envolvem através das inumeras
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experiéncias que ela deve ter a oportunidade e estimulo de vivenciar nesse espaco de sua
formacao.

Assim sendo, fica a compreensao que a Educacao Fisica torna-se essencial na Educagao
Infantil, pois proporciona as criangas uma experiéncias diversificadas através de situacdes nas
quais elas possam criar, inventar, descobrir movimentos novos, reelaborar conceitos e ideias
sobre o movimento e suas a¢gdes. Além disso, € um espago para que, através de situacdes de
experiéncias — com o corpo, com materiais e de interacdo social — as criancas descubram os
proprios limites, enfrentem desafios, conhecam e valorizem o préprio corpo, relacionem-se
com outras pessoas, percebam a origem do movimento, expressem sentimentos, utilizando a
linguagem corporal, localizem-se no espaco, entre outras situagdes voltadas ao
desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e afetivas, numa atuagdo consciente e
critica. Dessa forma, essa drea do conhecimento poderd contribuir na efetivacdo de um
programa de Educacdo Infantil, comprometido com os processos de desenvolvimento da
crianca e com a formacdo de sujeitos emancipados.

Desta forma, entende-se que o ensino “ndo pode ser concebido como uma mera
aplicacdo de normas, técnicas e receitas pré-estabelecidas, mas como um espacgo de vivéncias
compartilhadas, de busca de significados, de producdo de conhecimento e de experimentacao
na a¢do.” (Sacristin& Goémes, 2002, p. 86). Necessitard para isso, estar pautado em um agir
comunicativo, racional e critico, que se oriente pelo desenvolvimento de uma capacidade
questionadora e argumentativa consciente perante a realidade (Kunz, 1994).

Cada crianca possui diversos formatos de pensar, de jogar, de brincar, de falar, de
escutar e de se movimentar. Por meio destas diferentes linguagens é que se expressam no seu
cotidiano, no seu convivio familiar e social, construindo sua cultura e identidade infantil. A
crianga se expressa com seu corpo, através do movimento. O corpo possibilita a crianca
apreender e explorar o mundo, estabelecendo relagdes com os outros € com o meio.

A criancga utiliza o seu corpo € o movimento como forma para interagir com outras
criangas e com o meio, produzindo culturas. Essas culturas estdo embasadas em valores como
a ludicidade, a criatividade nas suas experiéncias de movimento (Sayao, 2002). Isto significa
que as praticas educacionais devem respeitar, compreender e acolher o universo cultural
infantil, dando acesso a outras formas de producdo de conhecimento que sdo cruciais para o
desenvolvimento infantil.

E importante a ressalva que o corpo “fala”, cria e aprende com o movimento.

Expressando-se através de gestos, que sdo ricos de sentidos e de intencionalidades. Porém, se
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existe uma vivéncia de repressao, os sujeitos deixam de perceber o seu préprio corpo, seus
desejos e suas vontades expressos no movimentar-se humano e, tal situagdo pode refletir no
processo de aprendizagem.

As manifestacdes relacionadas ao corpo nas préticas pedagdgicas da Educacdo Fisica
foram influenciadas pela visdo dualista e racional, que se sustentaram na concepgao
positivista, e acabaram fundamentando todo o pensamento moderno, principalmente, a
institui¢do escolar. Este pensamento, nos tempos modernos assumiu a forma do dualismo
cartesiano, criando o separativismo do sujeito do seu corpo, dando privilégio as experiéncias
cognitivas e desconsiderou o corpo como elemento principal do processo de producdo de
conhecimento. Assim, todas as manifesta¢des relacionadas ao corpo e sua expressao por meio
do movimento tornaram-se um empecilho, passando a serem reprimidas, pois “todo
movimento ¢ considerado como distracdo e desvio das fun¢des da mente” (Santin, 2001, p.
18). Ou, entdo, na melhor das hipédteses, tem sido orientada em uma razao instrumental, que
tenta tornar o movimento humano mais econdmico e eficiente para atingir determinados
objetivos, atrelando-se somente a resultados técnicos. Essa forma de trabalhar com o
movimento humano pressupde um movimento ‘correto’ que serve de parametro, sendo a
otimizacdo o seu principal interesse.

Contrariamente a essa visdo, acredita-se que o corpo adquire um papel de suma
importancia na infancia, pois este ¢ um modo de expressio e de vinculacdo da crianga com o
mundo. Portanto, o corpo ndo pode ser pensado como experiéncia dissociada da inteligéncia
ou ser considerado apenas como uma forma mecanica de movimento, incapaz de produzir
novos conhecimentos. Como base a tal colocacdo, afirma Santin (1987, p. 34), “0 movimento
humano pode ser compreendido como uma linguagem, ou seja, como capacidade expressiva”,
0 que vai muito além desta concep¢do mecanicista do movimento.

Dessa forma, reafirma-se a necessidade de préticas pedagdgicas na Educacdo Infantil
que permitam as criangas um espaco de criacdo, de expressdo e de construcdo do
conhecimento através das suas experi€ncias e vivéncias de movimento. As condi¢des para
isso, acreditamos, estdo embasadas em uma concepg¢ao dialégica de movimento de Gordjin e
Tamboer (1979).

Ao movimentar-se, a crianga deve ser compreendida como um sujeito livre e autdnomo,
como uma totalidade, ou seja, como um sujeito com experiéncias determinadas de forma

especifica e biogréfica, que estd sempre ligada a um contexto sociocultural existente
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(Baecker, 2001). E nessa relacio que Gordijn (cit. in. Hildebrandt-Stramann, 2001, p. 103)
escreve: “O movimento humano ¢ um dialogo entre homem e mundo”.

Nessa condi¢cdo, o movimento humano € visto de forma relacional, constituindo-se nas
relagdes entre o sujeito e o mundo, onde fatores internos — concepgdes prévias da crianca — e
externas — caracteristicas do meio com o qual se relaciona — interagem, determinando as
possibilidades e os limites da acdo de movimento, constituindo uma totalidade que sé pode
resultar deste processo dialégico estabelecido.

Segundo a teoria de Gordjin (cit. in Baecker, 2001), o movimento humano deve
observar os seguintes pontos de referéncia: é uma acdo de um sujeito (ator) que se
movimenta; ¢ uma acdo vinculada a uma determinada situagdo concreta; e € uma acao
relacionada a uma intencionalidade de movimento a qual este movimento se relaciona. Este
autor afirma também que o “movimentar-se adquire uma forma de compreensao do mundo
pela a¢io”. E nesta perspectiva que enfatizamos a necessidade de proporcionar s criangas, na
Educacgdo Infantil, o maior nimero de experiéncias de movimento possivel, onde elas possam
adquirir formas de movimentar-se livremente, desenvolvendo sua propria relacdo com a
cultura do movimento, experimentando os diferentes sentidos e significados do movimento,
para, a partir de suas vivéncias, incorpora-las a seu mundo de vida.

De acordo com Scheler (1975, cit. in Baecker, 2001), os significados do movimento,
que mencionamos anteriormente, a serem explorados no universo da Educagdo Infantil sdo:

1. Explorar (significado exploratdrio);

2. Configurar (significado produtivo);

3. Entender-se (significado comunicativo);

4. Comparar-se (significado comparativo, experienciar-se a si mesmo);

5. Expressarse (significado expressivo);

6. Esforcar-se (significado adaptativo).

Nesse contexto, temos a compreensdo de movimento que considera o processo como
elemento fundamental, onde o movimento humano € considerado na pratica educativa da
Educacgdo Fisica escolar na Educagdo Infantil, ndo como uma estrutura técnica e objetiva,
sendo uma estrutura que, a nosso ver, pode ser considerada emancipatéria se ampliarmos essa
compreensdo: passando a entendé-la como uma relacdo intersubjetiva entre o sujeito e os
outros sujeitos que “movimentam-se” € o seu contexto histdrico-social, o qual na forma

tradicional (técnica) de tratar o movimento humano nio é considerado. Entdo, mesmo a

crianca experienciando movimentos que ja conhece como algo que contém um significado
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pré-determinado socialmente, repleta de significados, partindo das premissas acima no espago
da aula de Educagdo Fisica, podemos nos reportar a uma contextualizacio do consenso
cultural que lhe deu origem.

Para tanto, buscamos na conce¢do do “movimentar-se”, trazida por Hildebrandt-
Stramann (2001), e Kunz (1991), a base tedrica para uma proposi¢do destinada a acdo em
préticas educativas da Educagdo Fisica escolar, pretendendo ressignificar, a partir dessa forma
de tratar o movimento humano, o ensinar e o aprender em Educagao Fisica. Assim, um
trabalho direcionado a elaboracao tedrico-préitica de uma acao didatico-metodoldégica visando
a emancipa¢cdo humana, ndo deixa de ter seu rigor metodoldgico, mas parte do principio de
que a curiosidade deve ser critica, tornando-se uma curiosidade epistemolégica. E necessario
privilegiar a experimentacgdo, a experiéncia e a relacio entre objeto a ser conhecido e o sujeito
cognoscente. Isso deve ocorrer no campo do movimentar-se humano, e, mais especificamente,
nas préticas educativas da Educagdo Fisica escolar que busquem contribuir para a formacao

de um sujeito emancipado.

3.2.Enquadramento Empirico
3.2.1.Justificativa da Pertinéncia da Investigacao

O presente trabalho busca investigar se a disciplina Educacdo Fisica é, de fato, efetiva
nas escolas de Educagdo Infantil da Rede Municipal de Sdo Luis, sendo trabalhada por
professores especificos da drea, onde uma vez a LDB garante a obrigatoriedade da Educacao
Fisica na Educagdo Basica (a Educacao Infantil € um segmento da mesma). No entanto, sabe-
se que a consolidacio de uma educacio publica de qualidade nao depende exclusivamente das
leis, mas, sobretudo, de politicas publicas e acOes governamentais que garantam as condi¢oes
objetivas para a sua concretizagao.

A Educacio Fisica na Educagdo Infantil torna-se relevante para a formacao do aluno.
Dessa forma, deve ser tratada com sumo interesse por todos. Com isso, torna-se necessario
um olhar critico sobre a realidade, sendo fundamental a investiga¢cdo e andlise da importancia
da atuacdo do profissional de Educacido Fisica na Educacdo Infantil, por ser o primeiro
segmento da Educagcdo Bdsica e conseqiientemente, deve ser estendida aos posteriores
segmentos (Ensinos Fundamental e Médio).

A realizacdo do estudo justifica-se pela relevancia que a Educacgdo Fisica tem para o
desenvolvimento do ser humano, sendo fundamental uma maior atencdo para esse

componente curricular, principalmente nos anos iniciais. O licenciado em Educacdo Fisica,
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assim como os demais professores de outras disciplinas, também contribuem para o
enriquecimento das experiéncias pedagdgicas, além de possuir um conhecimento aprofundado
acerca das vivéncias motoras, favorecendo o desenvolvimento dos aspectos fisicos, cognitivos
€ emocionais.

A escolha do tema € justificada pelo fato da professora que havia sido aprovada em
concurso publico, como Professora de Nivel Superior na drea de Educacdo Fisica, para a
SEMED no ano de 2008, a ser enquadrada no segmento Ensino Fundamental (5* a §*
série,intitulado como 2° ciclo), havia sido designada nos primeiros anos de exercicio da
profissdo ao segmento da Educac¢do Infantil, tornando-se uma surpresa tanto para a Direcdo da
escolaao receber a professora, pois ndo havia professores especialistas de Educagdo Fisica
lotados nas escolas de Educacdo Infantil até entdo, quanto para a professor, que acreditava
que a Educacdo Fisica no segmento da Educacao Infantil seria legitima, com base no que a lei
ampara e pelos estudos adquiridos na Academia.

A outra justificativa deu-se através de um encontro ocorrido no ano de 2012, com
professores de Educacdo Fisica da Rede Municipal de Ensino, com vistas ao tratamento da
disciplina para condi¢des de melhorias de trabalho (estrutura, materiais, ampliacdo do quadro
de professores e estrutura curricular). Foram geradas diversas inquieta¢des, uma vez sabendo-

se que se a Educacdo Fisica € elemento componente da Educacdo Bésica.

3.2.2. Pergunta de Partida e Objetivos de investigacao

Pergunta de Partida
Sendo que a Educacdo Fisica fundamental para o desemvolvimento da crianca, a
proposta curricular da Educacdo Fisica na Rede Municipal contempla a disciplina para a

Educacao Infantil?

Foram, ainda, levantados outros questionamentos:
e Qual a importancia da Educacdo Fisica na formacdo dos alunos da Educacdo
Infantil?
e No segmento Educacdo Infantil nas escolas da Rede Municipal é ministrada a
disciplina Educacao Fisica?
e No caso da existéncia da disciplina Educacdo Fisica na Educacdo Infantil era

ministrada por professores especialistas?
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Objetivos de investigacao

e Verificar a legalidade e a efetividade das aulas de Educagdo Fisica nas Escolas de
Educagdo Infantil da Rede Municipal de Sao Luis — MA.

e Verificar se ha alguma legislacdo para a Educacdo Fisica na Rede Municipal de
Ensino

e Verificar se existem professores de Educacdo Fisica nas escolas de Educagdo
Infantil da Rede Municipal de S3ao Luis — MA (seja em carédter efetivo ou
contratado),

e Averiguar o posicionamento da gestdo municipal sobre a presenga do professor de

Educacdo Fisica neste nivel de ensino.

3.2.3. Caracterizacao da Pesquisa

Um procedimento é uma forma de progredir em direc¢do a um objectivo. Expor o
procedimento cientifico consiste, portanto, em descrever os principios fundamentais a por
em pratica em qualquer trabalho de investigacdo. Os métodos ndo sdo mais do que
formalizagdes particulares do procedimento, percursos diferentes concebidos para estarem
mais adaptados aos fendmenos ou dominios estudados (Quivy & Camenuhoudt (2008,
p.25)

Para Minayo (2002), metodologia € o caminho do pensamento e da pratica exercida na
abordagem da realidade. Krug (2001) destaca que a metodologia ajuda na compreensao nao
s6 do produto da investigacdo, mas também do processo.

O trabalho caracteriza-se por ser bibliografica, documental e de campo. Os métodos
utilizados para captacdo dos dados foram: andlise de documentos, revisdo bibliogréfica, e
questiondrios aplicados com 14 (catorze) professoras da Educacdo Infantil da Rede
Municipal.

De acordo com Alves (2012, p. 38) “um documento ¢ qualquer meio, sobretudo
grifico, que comprove a existéncia de um facto e/ou verdade de uma afirmagdo. E a
informacdo fixada materialmente capaz de ser utilizada para estudo, para consulta, ou até
como prova.”

Foram sistematizadas duas categorias de anélise das informag¢des obtidas, com base nos
documentos e dos referenciais tedricos: a primeira, referente a legitimacdo da Educacio

Fisica, e a segunda, voltada a formacdo docente para a Educacdo Fisica nas escolas de

Educacio Infantil da Rede Municipal de Sdo Luis.
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Em busca de informagdes contundentes, foi realizada a pesquisa de cunho documental e
bibliogrifico com os documentos oficiais, LDB, RCNEI, Proposta Curricular da Educagao
Fisica da SEMED e Lista de Escolas e professores, vistas a validar a questdo da legalidade da
Educacao Fisica sob o olhar da Educagdo Infantil. Foram também realizadas diversas leituras
e andlises sobre a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, para fundamentar o trabalho
realizado.

O tipo de questdes a serem respondidas inserem-se no domino do ‘“como” e do
“porqué”. Assim, nosso estudo € descritivo (como?) e explicativo (porqué?).

Na tentativa da busca de um estudo mais aprofundado, foram realizadas visitas na
SEMED, para coleta de documentos ou registros que tratassem sobre a Educacdo Fisica, mais
especificamente na Educacdo Infantil. Porém funciondrios lotados na Secretaria ndo se
dispuseram em um primeiro momento em apresentar materiais ou documentos que pudessem
contribuir no processo de investigacdo desta pesquisa, onde afirmaram que ndo teriam
autorizagdo para fornecimento de qualquer documento.

Houve a tentativa por trés vezes em entrevistar o Secretario Municipal de Educagdo,
para que pudesse ter acesso aos documentos. Nao conseguimos, pois as justificativas foram as
seguintes: na primeira, o Secretdrio ndo se encontrava nas dependéncias; na segunda, o
mesmo estava em reunido com superintendentes e coordenadores, desmarcando sua agenda
de atendimento ao publico, depois que vérias pessoas 0 esperavam para tratar assuntos com
ele e, na terceira e ultima tentativa, o citado ndo estaria atendendo, pois existiu a necessidade
de realizar trabalhos de ordem interna.

Ap6s ndo ter sido atendida por diversas vezes, comeg¢amos, entdo, um processo de
“peregrinacdo”, para ter acesso aos documentos deforma a ndo comprometer
profissionalmente os funciondrios, que estavam colaborando para o trabalho.

Houve a colaboracao de duas funciondrias, as quais resolveram chamar pelos codinomes
de Maria e Fatima, (identidades ficticias). As funciondrias resolveram colaborar no processo
de investigacdo, por serem professoras da Educacdo Infantil, pois estdo afastadas de sala de
aula e cumprindo suas atividades na Secretaria, onde conseguiram a listagem das Escolas da
Educacgdo Infantil e, através desta, pode ser analisado o quadro docente (onde fica evidente a
ndo existéncia de professores especialistas na area de Educacdo Fisica). Ambas relataram as
suas dificuldades quando estavam em exercicio de sala de aula em relacdo a pratica da
Educagdo Fisica e este ponto tornou-se um dos elementos colaborativos para que ambas

cedessem documentos necessarios a pesquisa.
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A segunda categoria de andlise foi relacionada a tabulagao dos dados obtidos através da
aplicagdo de um questiondrio a um grupo de professoras da Educacdo Infantil. Iniciou-se a
fase de aplicagdo dos questiondrios com as professoras do segmento. Foram coletados 14
questiondrios, onde possuiam 6 perguntas que tratavam ao respeito do tema da pesquisa. Os
documentos e o questiondrio, através das andlises, garantiram a pesquisa relacionada ao
panorama da Educagdo Fisica frente as escolas da Rede Municipal de Sdo Luis — MA
(Apéndices 20, 21).

A recolha de dados € um aspeto muito importante na parte empirica de uma
Investigacdo. N6s optamos pelo Inquerito por Questiondrio, dado considerarmos que € o que
melhor se adapta a nossa Investigacao, pois, segundo Alves (2012, p. 50) esta técnica “podera
dar informacdo sobre vdrias dreas de avaliacdo a0 mesmo tempo e possiblitar a comparacao

entre respostas de varios atores” e acrescenta a autora

Um questiondrio bem estruturado € um suporte metodolégico védlido para a avaliagdo das
instituicdes e das actividades. Assim todas as etapas/frases de realizacdo de vem ser bem
preparadas. (p. 50)

Fez-se um Pré-teste, que segundo Malhotra er al. (2005) consiste em testar o
questiondrio em uma amostra pequena de entrevistados, para identificar e eliminar possiveis
problemas.

Para a andlise dos dados obtidos com aplicacdo do questiondrio, utizamos o Microsoft

Excel, por ser uma ferramenta eficaz para fazer esse tratamento e permitir a sua anélise.

3.2.4. Analise dos resultados

Na primeira categoria de andlise, diante do exposto, nota-se quea legislacdo através dos
documentos oficiais (LDB, RCNEI e Proposta Curricular da Educagao Fisica da SEMED),
sdo evidentesa importancia da Educagdo Fisica no que diz respeito a Educacdo Infantil onde,
por muito tempo, ndo trazia a obrigatoriedade, mesmo com os diversos estudos que mostram a
sua importancia para este segmento educacional. Dentre elas, qual o profissional que deve
ministrar as aulas de Educac¢do Fisica, o professor generalista (que faz a vez do professor de
Educacdo Fisica, figurando como recreador) ou o especialista na drea?

Inicialmente, como andlise dos resultados, com base na pesquisa bibliogréfica,
encontramos algumas inconsisténcias relacionadas a LDB com base no fragmento extraido do
documento:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser

complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.
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(...)

§ 30 A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, € componente curricular obrigatério
da educagdo bésica, sendo sua pratica facultativa ao aluno:

(Redacdo dada pela Lei n° 10.793, de 1°.12.2003)

I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; (Incluido pela Lei n° 10.793. de
1°.12.2003)

II — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n°® 10.793, de 1°.12.2003)

IIT — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situagdo similar, estiver obrigado a pratica
da educagdo fisica; (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

IV — amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969; (Incluido pela Lei n° 10.793, de
1°.12.2003)

V — (VETADO)(Incluido pela Lei n° 10.793, de 1°.12.2003)

VI — que tenha prole. (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

A Educacdo Fisica é componente curricular obrigatério da Educacao Bésica, sendo sua pratica
facultativa ao aluno nos casos acima.

A Educacdo Fisica ndo € mais componente curricular obrigatério do ensino superior de graduacao.

(...)

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacio bdsica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade.

Se a Educacdo Infantil, conforme citagdo no Art. 29, sendo uma etapa da Educacdo
Bésica, o por qué da Educacdo Fisica ndo ser legitima para o segmento, uma vez que a lei
aponta a obrigatoriedade?

Outro ponto de andlise que evidencia a Educacao Fisica na Educagdo Infantil, tratado na
RCNE], sdo as questdes relacionadas ao Movimento (a presenga do movimento na Educacgdo
Infantil), onde sdo consideradas a expressividade, o equilibrio e a coordenagdo. Vale destacar
que o movimento e demais contextos sdao objetos de estudo da Educacao Fisica.

O proprio documento faz consideracdesque o professor deve perceber os diversos
significados que pode ter a atividade motora para as criangas, podendo contribuir para que ele
possa ajuda-las a ter uma percepcdo adequada de seus recursos corporais, de suas
possibilidades e limitagdes sempre em transformacdo, dando-lhes condi¢des de se
expressarem com liberdade e de aperfeicoarem suas competéncias motoras.

Ainda considera que o professor deve refletir sobre as solicitacdes corporais das
criancas e sua atitude diante das manifestagdes da motricidade infantil, compreendendo seu
carater lddico e expressivo. Além de refletir acerca das possibilidades posturais e motoras
oferecidas no conjunto das atividades, faz interessante planejar situagdes de trabalho voltadas
para aspectos mais especificos do desenvolvimento corporal e motor. Nessa perspectiva, o
professor deverd avaliar constantemente o tempo de contengdo motora ou de manutencao de
uma mesma postura de maneira a adequar as atividades as possibilidades das criancas de

diferentes idades.
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Outro ponto de reflexdo a ser considerado pela RCNEI diz respeito a lateralidade, ou
seja, a predominancia para o uso de um lado do corpo. Durante o processo de defini¢cdo da
lateralidade, as criancas podem usar, indiscriminadamente, ambos os lados do corpo.
Espontaneamente, a crianca ird manifestar a preferéncia pelo uso de uma das maos, definindo-
se como destra ou canhota. Assim, cabe ao professor acolher suas preferéncias, sem impor-
lhes, por exemplo, o uso da mao direita.

A organizacio do ambiente, dos materiais e do tempo visam auxiliar que as
manifestacdes motoras das criancas estejam integradas nas diversas atividades da rotina. Para
isso, os espacos externos e internos devem ser amplos o suficiente para acolher as
manifestacdes da motricidade infantil. Os objetos, brinquedos e outros materiais devem
auxiliar as atividades expressivas e instrumentais do movimento.Com base nas reflexdes
citadas na andlise do RCNEI ndo pode-se negar a importancia da Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil e suas contribui¢des no desenvolvimento da crianga.

Por fim, cabe referir que pelas andlises realizadas que a Proposta Curricular da
Educacdo Fisica da SEMED reflete sobre a Educagdo Fisica e faz odiagndstico da Educagdo
Fisica na Rede Municipal de Sao Luis (onde ndo aponta nenhum relato sobre a situacdo da
Educagdo Fisica na Educagdo Infantil, citando apenas sobre o aspecto da indefinicio do
ensino da Educacgdo Fisica na primeira etapa do ensino fundamental). Porém, apresenta no
mesmo documento sugestdo para distribuicdo de conteudos, onde sim aparece a Educacdo

Infantil contempladas com contetidos da Educacdo Fisica, sendo vélido citar:

e Jogos: birncadeiras, jogos simbdlicos, jogos de saldo e jogos populares;

e [Lutas: fundamentos em atividades lidicas;

e Dancas: fatores de movimentos nos brinquedos cantados, dangas de improvisagao,
regionais e nacionais e atividades ritmicas;

e Ginastica: fundamentos em atividades ladicas e simbdlicas

Com base na analise deste ultimo documento, fica evidenciado, mais uma vez, o valor
da Educacgdo Fisica para a Educacdo Infantil, mas em contrapartida a disicplina ndo recebe o
trato pedagégico por ndo ser encarada como um componente obrigatdrio nas escolas da Rede
Municipal de Ensino.

O refor¢o para entdo constatar aquilo que os documentos apontam, o entrave entre a

legalidade e a legitimidade da Educacao Fisica, na Educa¢do Infantil, estd com a andlise da
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lista das escolas (lista de professores), onde fica validado que ndo existe professor especialista
na drea de Educacgdo Fisica no segmento da Educagdo Infantil.

Sao notdrias as mudancas de pensamento, em textos oficiais, no intuito de dar énfase a
este componente, de maneira redundante,porém € sinalizada a sua fragilidade dentro da
escola. Assim como a sua facultatividade que, por sua vez, evidencia uma visao de Educacgdo
Fisica em caréter reduzido.

A inclusdo da Educacdo Fisica na Educag¢ao Infantil, assim como o Ensino Fundamental
e Médio, como parte da Educacdo Basica, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, Lei n° 9.394 (Brasil, 1996), pode ser considerada como um marco de valorizacio e
atencdo a Educagdo da primeira infancia, através da criagdo de leis e estatutos que vieram a
beneficiar e garantir direitos as criancas. Desta maneira, hd uma crescente conscientizacdo da
importancia atribuida a crianca e a Educacdo Infantil, pois ndo se concebe mais esta como
apenas uma boa politica assistencial, mas sim com estabelecimentos especificos com
orientagdes e praticas pedagdgicas apropriadas ao atendimento educacional da crianca do
“zero” aos seis anos.

Mediante a todas estas andlises continua- se a discussao sobre o lugar a Educagdo Fisica
na Educacdo Infantil nas escolas da Rede Municipal. Serd que a atividade corporal nao se
constitui num meio importante para estimular processos de desenvolvimento e de
aprendizagem desde a tenra idade? Se for, o que se deve fazer? Como? Por que? Onde? A
Educacgdo voltada aos alunos nio pode estar apenas voltada a aquisicdo de rotinas e habitos,
ou de preparacdo para a Educagdo Fundamental, mas sim entender esta fase como um periodo
impar da vida, onde as potencialidades cognitivas, motoras, afetivas, sociais, devem ser, pela
escola, plenamente exploradas, ndo de uma forma fragmentada, mas dindmica, onde um
momento venha a interagir com o outro.

Tais indagacdes foram devidamente respondidas através do questiondrio aplicado as
professoras da Rede Municipal, conforme perguntas a seguir apresentadas, em conformidade
do apontamento dos resultados.

No inicio do questiondrio foi feito delineamentodo perfil através da faixa etdria e género
com vistas a identificar para entender a compatibilidade da experiéncia em sala de aula. Os
resultados foram compativeis, onde fica entendido que existe por parte das professoras uma
determinada experiéncia com base no tempo de exercicio da profissao.

Como observamos no grafico seguinte, responderam ao nosso questionario trés docentes

da faixa etdria dos 30-40 anos, sete da faixa etdria dos 41-50 anos e quatro com mais de 50
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anos, o que corresponde a 21%, 50% e 29% respondentes, ndo se registaram respostas de

professores com menos de quatro ano.

H 18 - 20 anos
m2] - 30 anos
=31 - 40 anos
m 41 - 50 anos

® mais de 50 anos

Grafico 3. Grifico sobre faixa etdria das professoras da Educagdo Infantil.

Fonte: Elaboracio prépria.

Outro fato relevante a tecer comentério € sobre o género da amostra (14 participantes)
s@o todos eram do género feminino. Isto evidencia na Educacdo Infantil, uma apreciagcdo do
género feminino em trabalhar com criancas, mantendo uma relacdo afetiva que contribui no
processo ensino-aprendizagem e aponta ainda uma enorme discrepancia entre o nimero de
mulheres e de homens envolvidos na Educacio Infantil. Conforme Louro (1997), o professor
sempre foi associado a autoridade e ao conhecimento, enquanto a professora sempre foi
vinculada ao apoio e a cuidados dirigidos aos alunos. Essas associa¢des correspondem e se
ajustam ao predominio dos homens nos niveis mais altos e especializados da Educagdo, nos
quais o trabalho, em boa medida, esta dirigido para a orientagdo dos jovens em relagcdo a sua
futura profissdo, e a predominancia das mulheres nos segmentos iniciais da escolarizac¢do, que
contam com muitas tarefas voltadas para aspectos relacionados ao cuidado das criancgas.

A analise do grafico seguinte, que se refere ao tempo de exercicio na Rede Municipal
verificamos que s6 um inquerido estd ha menos de um ano, metade estdo entre 5-10 anos, trés

entre 1-5 anos e trés ha mais de 10 anos.
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B Menos de 1 ano

, M Entre 1 e5 anos
Entre 5 e 10 anos

B H4 mais de 10 anos

Grifico 4. Gréfico sobre tempo de exercicio na Rede Municipal.

Fonte: Elaboracao prépria.

Com base nos estudos dos documentos, as aulas de Educacdo Fisica na Educacdo
Infantil devem ser direcionadas, partindo das experiéncias de movimento em trés ambitos: a
experiéncia corporal — onde através do expressar-se e do esforcar-se existe um confronto
direto com o proprio corpo em movimento — a experiéncia material — onde através do
explorar e configurar por meio do movimento torna-se possivel a experimentacdo do
meio/objetos — e a experiéncia de interacdo social — onde se busca o entender-se e comparar-
se no sentido de saber relacionar-se com os outros em situagdes de movimento (Baecker,
2001). A seguir, falaremos mais especificamente sobre cada uma dessas experiéncias.

Contudo, consideramos relevante mencionar, também, o que se entende por experiéncia

nessa concepg¢do. Segundo Funke (1983, cit in Baecker, 2001, p.38), experiéncia significa:

(...) uma vivéncia intensiva, capaz de ser sempre lembrada novamente, em uma vivéncia,
que contém um conhecimento assegurado sobre algo ja vivido. Ndo € um sonho ou uma
mera idéia, ndo é uma fantasia, mas sim, um encontro e avaliacdo de sentidos que fornecem
conhecimentos e posturas/visdes/perspectivas.

Comecamos por descrever a experiéncia corporal, porque corpo e movimento sao
especificidades do nosso campo de atuacdo profissional, a Educacdo Fisica. Partindo-se do
pressuposto da teoria do movimentar-se que afirma que o “movimento ¢ um didlogo entre o
homem e o mundo”, entendemos que esta comunicagdo se da através do corpo, compreendido
aqui como uma totalidade localizada social, histérica e culturalmente.

Desde o nascimento, o ser humano entra em contato com o mundo através do
movimento de seu corpo e, portanto, na sua origem este movimento expressa necessidades
fisiologicas: o instinto de sobrevivéncia (respiracdo, fluxo sangiiineo, batimentos cardiacos,
succdo na amamentacdo), contrariedades e desconforto (choro), alegria (risos), entre tantas
outras manifestacoes que ocorrem através de movimentos. Estas sdo ac¢des muito ligadas

somente a questdes sensoriais motoras. O que desenvolvemos na concepgdo da experiéncia
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corporal € a relacio do movimento com o mundo, tornando-o um movimento consciente e
localizado socioculturalmente. Assim, o didlogo corporal direto, livra-se da limitagdo de uma
interpretacdo sensorial motora, avancando para a conscientizagdo através da experimentagao,
sendo, assim, uma acdo de movimento que envolve sensagdes, sentimentos, pensamentos €
reflexdes, motivos para a promog¢do da emancipacao dos sujeitos envolvidos.

Para tanto, este sujeito deve participar da constru¢do de seu mundo, e para isso é
fundamental adquirir competéncias sociais (referéncia as condi¢des necessarias para o sujeito
agir no seu mundo de forma autdonoma, critica e efetiva, buscando a superagdo do dado e das
estruturas conservadoras que o mant€ém num estado passivo de contemplador das situacdes
desiguais de vida), que sdo fundamentais para a sua emancipagao.

Assim sendo, percebe o verdadeiro papel da Educacdo Fisica na Educagdo Infantil,
servindo de base para o desenvolvimento da crianca em sua totalidade. Para tal é necessério o
saber especifico do professor especialista, que é dotado de conhecimentos especificos para a
ministragdo da pratica, sendo realizada de maneira correta e segura. Desta forma, perguntou-
se se na escola onde trabalhava, existia um professor especilaista de Educag¢do Fisica. Todas
as respostas apontaram para a nao existéncia (Tabela O1). Isto mostra e valida que ¢é
necessdrio um repensar a respeito do curriculo da Educacao Infantil, a respeito da Educacao
Fisica, pois é de suma importincia que se tenha um profissional especializado, que possa

desempenhar o trabalho com foco no desenvolvimento infantil através das préticas corporais.

Existéncia de professor especialista - Educacao Fisica

SIM 0
NAO 14
Tabela 1. Existéncia de professor especialista.

Fonte: Elaboragao prépria.

Considerando o processo de ensino como uma a¢ao conjunta do professor e dos alunos,
em que o professor estimula e dirige atividades em fun¢do da aprendizagem dos alunos,
podemos dizer que a aula € a forma didética bédsica de organizacdao do processo de ensino.
Cada aula € uma situacdo didatica especifica, na qual objetivos e contetidos se combinam com
procedimentos metodolégicos e formas didaticas visando, fundamentalmente, propiciar a

assimilagdo ativa de conhecimentos e habilidades pelos alunos (Libaneo, 1992).
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Por entender a Educagdo Fisica uma disciplina contribuinte no processo educacional,
perguntou-se no questiondrio, se as professoras ministravam aulas de Educa¢do Fisica, e foi
afirmado que 57% ndo ministram aulas de Educacdo Fisica (8 professoras) e 43%
posicionaram-se de forma positiva (6 professoras), como apresentamos na tabela 1.

Vérios podem ser os fatores que trazem a uma realidade distorcida sobre a ministragao
de aulas, pela ndo obrigatoriedade, pela incompatibilidade ou fragilidade profissional, ou até
mesmo por negligenciarem a disciplina, pois a Educacdo Fisica, segundo Montenegro (1994,
p-39), o trabalho do professor de Educacdo Fisica nas escolas, muitas vezes, ndo ¢é
reconhecido pela sociedade, sendo desvalorizada até mesmo pelos professores de outras
disciplinas. Se ndo é obrigatério um professor especialista, ndo existe a necessidade em se
trabalhar a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil. Com isso, a Educacdo Fisica Escolar entra

em descrédito perante a comunidade escolar.

ESIM
m NAO

Grafico 5. Ministracdo da disciplina Educagio Fisica.

Fonte: Elaboracio prépria.

Nao se pode desconsiderar com base no questiondrio, o apontamento da ministracao,
mesmo sendo por menos da metade das professoras, mas € questiondvel a forma como a
disciplina é conduzida, uma vez nio sendo ministrada por um professor especialista, que €
dotado do conhecimento empirico que embasa a prética. Portanto, estudar o que acontece na
aula € tarefa primeira daqueles que se encontram envolvidos e comprometidos com uma
prética pedagdgica competente.

Assim, a prética pedagdgica do professor pode ser analisada, identificando-se coeréncia,
consisténcia, suas implicacdes e relacdes, o que podera contribuir para que sua acao seja mais
eficaz. Desta forma, perguntou—se sobre o formato da ministracdo das aulas. Das 6
professoras que afirmaram, que ministravam aulas de Educac¢ao Fisica. Como obeservamos no

grafico seguinte, 5 apontaram que as aulas tinham o carater recreativo de forma aleatdria, sem
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uma sequéncia diddtica a ser seguida, enquanto apenas 1 acusou que segue as orientacoes

conforme proposta curricular da SEMED (conforme tabela sugestiva no Anexo 4)

m Recreagdo de forma
aleatdria

= Contetidos conforme
proposta curricular da
SEMED

Grifico 6. Formato da ministragdo das aulas de Educacdo Fisica.

Fonte: Elaboragao prépria.

Com base neste grifico fica evidente que a Educagdo Fisica ndo recebe o tratamento
devido enquando disciplina curricular. Apresenta fragilidades e isto acaba por impactar no
que a disciplina pode oferecer no desenvolvimento dos alunos. As experiéncias corporais e
materiais ofericidas pela Educacgao Fisica ndo podem ser descartadas.

A experiéncia corporal, de acordo com Baecker (2001), abre caminho para que a criancga
possa aprender conceitos e agdes, desenvolver sua independéncia, consci€ncia propria e
individualidade para o amadurecimento cognitivo, para a percepc¢io e configuracdo artistica
do meio ambiente, e para a politica. A partir destas experiéncias (corpo), abre-se a
possibilidade, também, para fomentar a curiosidade, a busca do novo (novos conceitos),
buscar sentir o movimento para modificd-lo e dar-lhe um novo significado, dentro de sua
condic¢do, tanto de movimentar-se, quanto social e culturalmente, de expressar-se, dialogando
com o mundo.

A experiéncia material, como cita Baecker (2001, p. 55) “esta dirigida ao conhecer o
meio ambiente material”. Isto significa, neste estudo, uma relacdo entre o sujeito que
semovimenta e os objetos fisicos e naturais. Nesta relacdo, o sujeito da ac¢do promove
individualmente um didlogo com este objeto e, com isto, a sua autonomia e independéncia.

Para a experiéncia material contribuir para a formacgao, sob a perspetiva da emancipacao
dos sujeitos, a organizacdo didatica da aula de Educagdo Fisica tem de observar algumas
particularidades essenciais: a abertura para que os alunos, sujeitos deste movimentar-se,
possam descobrir, de modo independente, as formas de se relacionar com os materiais,

experimentando a novidade (material), as facilidades e as dificuldades deste didlogo, a
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liberdade para o aluno modificar, transformar e ressignificar as suas acdes a partir do seu
didlogo com o material com que estd interagindo. Para isso, os materiais tém que ser
transformaveis, permitindo numerosas a¢des de descoberta, de exploracdo e de utilizacdo sem
exigir o minimo de instru¢do para a sua utilizacao.

Esta liberdade deve dar condicdes ao aluno de construir seus proprios conceitos (ex.
quicar a bola com uma mao, mas se for necessario, quicar utilizando as duas maos). E, para
que isso se concretize, as tarefas devem ser organizadas de forma que desafie o aluno a
interagir com os materiais disponiveis e assim manter efetivamente o didlogo com os mesmos,
permitindo vérias descobertas a partir se sua propria experimentacao.

O papel do professor aparece como um orientador, como um mediador, em que suas
tarefas se concentram mais na escolha dos materiais, do local, dos aparelhos e de ajudar as
criancas em suas construcdes. Estas experi€ncias estdo obviamente localizadas em um
contexto social onde ocorrem as interagdes entre os sujeitos e o mundo. A concepcdo de
experiéncia em interagdo social, que utilizamos como referéncia, trata de organizar as acoes
educativas no sentido de possibilitar uma interagdo onde os sujeitos possam agir no mundo e
com o mundo de forma emancipada. Mas isto sé poderd ser garantido se houver uma
sequéncia didatica bem estruturada que garanta a aprendizagem concreta. Pelas infomagdes
do questiondrio fica constatado que quase todas as professoras ndo apresentam um
planejamento contendo objetivos, metodologia, contetido e avaliagdo, ou seja, ndo existe uma
estrutura pedagdgica, respaldando as praticas, quando se fala em atividade recreativa de forma
aleatoria.

Ainda como elemento investigativo relacionado a ministracdo das aulas de Educacdo
Fisica, foi perguntado as professoras quais eram as dificuldades encontradas para ministrar
aulas de Educacdo Fisica na Educa¢do Infantil. Neste item todas as professoras, inclusive as
que ndao ministram aula fizeram seus apontamentos. Era possivel escolher mais que uma
opc¢do. Foram registradas nas respostas que a falta de conhecimentos especificos é a maior
dificuldade, acomapanhada da falta de equipamentos e materiais e por fim a falta de espagos

adequados para a pratica da Educacdo Fisica, como apresentamos no grafico seguinte.
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m Falta de conhecimentos
especificos

m Falta de materiais e
equipamentos

Falta de espagos adequados

Grifico 7. Dificuldades para ministrar aulas.

Fonte: Elaboracio prépria.

Um outro fator também detectado com base na andlise dos dados € a falta da
sistematizacdo das atividades, do planejamento da aula de Educacdo Fisica. Com a
inexisténcia da articulacio dos saberes da disciplina, a mesma deixa de ter a sua notoriedade,
a sua especificidade, fazendo com que nio tenha sentido a sua ministragdo. E imprescindivel
que vejamos a crianca como um ser em constante desenvolvimento. Em que a cada dia, cada
aula dada, seja apresentada ao professor novos avangos, novas descobertas e demonstragdes
de necessitar novas experiéncias, novas situacdes corporais e sociais a serem vividas. Dai a
importancia em acompanhar com seus registros essas evolugdes de maneira mais observadora
e avaliadora, auxiliando também, na constru¢do dos seus posteriores planejamentos.

Em reforco a esta situacdo, € observada a falta de comprometimento da gestdo
municipal, no intuito de garantir um professor com formacao na 4rea especifica para ministrar
as aulas de Educacdo Fisica, pois nas turmas de Educacdo Infantil ndo sdo exigidos
professores licenciados na disciplina em questdo. As aulas sdo ministradas pelo(a)
professor(a) regente da classe, ato denominado unidocéncia, em que esse € responsavel por
todas as disciplinas (Educacdo Fisica, Artes, Musica, entre outros). Mais uma evidéncia da
falta de valorizacdo da édrea, uma vez que a componente serve para as professoras
completarem a sua carga horaria de trabalho, pois ministram todos os componentes
curriculares, inclusive a Educagdo Fisica. E vista, ainda, como um fator de
descomprometimento a falta de materiais e espacos adequados que possibilitem de forma
regular a prética da Educacao Fisica, pois sdo fatores gerencidveis pela administra¢do publica.

Finalizando a pesquisa, questionou-se sobre sugestdo de melhorias para a prética da
Educacdo Fisica. Foi evidenciado pelas professoras, mediante as analises dos graficos

anteriores, considerando as dificuldades enquanto préatica pedagdgica, que a formacdo
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continuada seria uma sugestdo. Outro ponto citado por todas, seria a inclusdo de professores
especialistas, pois acredita-se que para a condugdo das atividades ndo existe profissional mais

qualificado que o da prépria drea. Era possivel apresentar mais que uma sugestao.

® Melhoria dos espacos para a
realizagdo das aulas

® Fornecimento de materiais
especificos para as aulas

= Formagdo continuada na 4rea
de Educagdo Fisica

H Inclusédo de professores
especialistas de Educacio
Fisica

Grifico 8. Sugestdes de melhorias para a pratica da Educagdo Fisica

Fonte: Elaboragao prépria.

3.2.5. Plano de Resoluciao

Segundo Libaneo (1992), o primeiro contato oficial da crianga com a sociedade
acontece com o seu ingresso na escola. E nela que a crianca passa a ampliar seu entendimento
de mundo e ela também percebe outras pessoas ao seu redor, além dos componentes de sua
familia. Assim, o professor no processo de aprendizagem € parte quase insepardvel do
desenvolvimento individual e social da crianca, pois € a escola que vai preparar o aluno para
uma participacao ativa e transformadora nas vdrias instancias da sociedade.

Conforme designacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei N°
9.394 (Brasil, 1996), a Educacdo Infantil, sendo a primeira etapa da Educagdo Bdsica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisicos, psicoldgico, intelectuais e sociais, complementando a acdo da familia e da
comunidade. Nessa idade, € que os estimulos educativos t€ém maior poder de influéncia sobre
a formacao da personalidade e o desenvolvimento da crianga.

Trata-se de um tempo que nio pode estar mal orientado. O entendimento da infancia

deve perceber a crianga como um ser que € e ndo que poderd vir a ser, como destaca Oliveira
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(2003, p.74), “crianca como sujeito de relagdes sociais, inserida em determinado contexto
social”, ndo como um ser genérico, abstrato e subjetivo, que estd em preparacao para algo.

Para Kunz (2001), a importancia de se desenvolver movimentos, esportes e jogos para
criangas estd na objetivacdo de proporcionar a esta um conhecimento maior de si mesmo e do
mundo a sua volta. O movimento como um meio, ndo como um fim em si mesmo.

A escola, como aponta Canfield (2000), enquanto meio educacional, é responsavel por
oferecer a crianca praticas motoras diversificadas; pois, ela € essencial e determinante, no
processo de desenvolvimento. Os educadores também possuem importante papel nessa
instancia de Educacido, sua capacitacdo e interesse em perceber as capacidades, necessidades e
limitagdes das criangas que estdo, em determinado periodo sob sua tutela. Cabe ao professor
oportunizar e facilitar tal desenvolvimento psicomotor, através de estimulos adequados.

Ja conforme Kunz (2001), a importancia de se desenvolver movimentos, esportes e
jogos para criangas estd na objetivacdo de proporcionar a esta um conhecimento maior de si
mesmo e do mundo a sua volta. O movimento como um meio, nio como um fim em si
mesmo.A Educacdo Fisica na Educagdo Infantil precisa objetivar o desenvolvimento global,
em que o movimento dé margem a crianca, através de suas descobertas, de sua criatividade,
expressar-se, conhecer, analisar e transformar sua realidade.

Desde o primeiro contato com o mundo, segundo mesmo autor, o inicial e mais
importante didlogo com o mundo se realiza por intermédio do movimento e “na seqiiéncia de
nosso desenvolvimento, ainda € com movimentos e gestos que melhor conseguimos nos situar
e entender o mundo e os outros ao nosso redor” (p.28). Através do movimento, da expressao
do corpo e na relacdo com nossos sentidos temos experiéncia do mundo € nos comunicamos
com ele e com outras pessoas, instituindo bases para a constru¢do de nosso conhecimento
sobre as coisas.

Percebemos, também, que existe um trabalho voltado ao lidico, ou seja, a brincadeira,
sendo concebida como eixo principal de trabalho e como linguagem caracteristica das
criancas pequenas. Neste sentido o trabalho lidico perpassa todos os momentos do trabalho
pedagdgico e nao deveria ser utilizada como uma atividade que “serve para alguma coisa
predefinida” (Sayao, 2002, p. 47).

As aulas de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil precisam propiciar um ambiente
que estimule a criatividade e a investigacdo, através da brincadeira, favorecendo ao
surgimento de atividades em que prevaleca a solidariedade, a responsabilidade e o respeito

aos direitos humanos. Parte-se, também, do respeito a diversidade cultural e da compreensao
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dos valores morais presentes em todas as agdes humanas, considerando-os como principios da
acdo educativa, passiveis, inclusive, de serem transformados em temas educacionais.

Apbs o processo de tabulagdo com base nos resultados, acabou levando a indmeras
reflexdes, sobre o fato da disciplina Educacdo Fisica ndo existir enquanto componente
pedagdégico e ndo estd inserida no cotidiano das escolas, ou em parte delas. Durante o periodo
de realizacdo da pesquisa também foi possivel identificar dificuldades de ordem pedagdgica
apresentadas pelas professoras que por ndo terem formagao especifica em Educacao Fisica,
sentem dificuldade em organizar conteidos e propor atividades para os alunos numa
perspectiva de formacdo. As atividades propostas por estas profissionais sdo limitadas e
restritas, apresentadas sob a forma de recreacdo, isto quando acontece. Deste modo os
aspectos, cognitivos, sociais, afetivos e fisicos, ficam relegados ao segundo plano, implicando
em prejuizo para o desenvolvimento integral da crianga.

Tomando por referéncia as leituras, andlises de todo o estudo realizado, com base nos
documentos oficiais,enquadramento tedrico e empirico, visando o entendimento para as
reflexdes sobre a Educacdo Fisica nas escolas da Rede Municipal de Sdo Luis — MA, sdo

apontadas em seguida algumas situacdes que podem levar a resolu¢ao das problematicas:

a. Existem contradicbes no que regem os documentos oficiais, em relacdo a
legalidade e legitimidade da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, ao falarmos no
caso das Escolas da Rede Municipal de Sdao Luis. Pela existéncia de somente as
professoras regentes (unidocentes) ministrarem todas as disciplinas, inclusive a
Educacdo Fisica, neste nivel de ensino, propde-se inicialmente formagdo
continuada. E uma medida paliativa,e néo a solu¢io do problema.

b. Pensamos, ainda, com referéncia ao estudo realizado e pela limitacdo encontrada
que faz-se necessdrio a mobilizacdo politica, no intuito de garantir o ingresso de
professores no quadro efetivo do municipio, através de concurso publico, desta
forma, oferecendo uma melhor efetivacdo desta drea do conhecimento. E de suma
importancia a garantia de professores especialistas no segmento estudado,
mediante as consideracdes ja feitas e citadas neste estudo.

c. Por ser conhecedora e professora da Rede, a disciplina para que possa ser
trabalhada de forma digna, no tocante relacionado a gestdo, faz-se necessdria a

melhoria das estruturas para a pratica de Educacdo Fisica (espacos para que a
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disciplina possa ser realizada de maneira adequada como quadras e implementos
materiais).

Face ao exposto, os nossos objetivos foram atingidos e os nossos questionamentos
repondidos. A intencdo da realizacdo desta investigacdo, foi justamente trazer consideracdes
com a inten¢do de colaborar para uma melhor compreensdo da realidade atual da Educacgado
Fisica na Educag¢do Infantil e, conseqiientemente, também influenciar na melhoria da
qualidade do ensino desta disciplina e nivel de ensino. Além disso, somos a favor de que
todas as criancas matriculadas na Educacdo Infantil tenham acesso as aulas de Educacdo
Fisica, e que os 6rgdos competentes, assim como as escolas compreendam a importancia da

participacao do professor de Educac¢ao Fisica na Educag¢do Infantil.
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Conclusao

Ao final deste pode-se perceber a grande contribuicdo da PES I e II para nossa vida
académica e profissional, pois foi o0 momento onde tivemos a liberdade de aliar teoria e
pratica, reconhecer e repensar a a realidade na escola, as dificuldades e os desafios, para os
quais devemos estar preparados. Buscar alternativas e propor solugdes que sé sdo possiveis
com conhecimento de causa, tornando-se mais um momento de grande aprendizagem.

Com relacdo a investigacdo intitulada “O lugar da Educac¢do Fisica na Educagdo
Infantil: o caso das escolas da Rede Municipal de Sdo Luis — MA”, mediante todas as
constatacoes, foi possivel tecer algumas consideragdes que contribuiram para verificar a
legalidade e a legitimidade da Educacao Fisica nas escolas da Rede Municipal de Sao Luis -
MA.

Com base ainda nos documentos, fica constatado que na Educacdo Infantil hd uma
caréncia na efetividade das aulas de Educacdo Fisica, bem como professores especificos, mas
contraditoriamente essas aulas sdo garantidas pela legislacdo. No entanto, sabe-se que a
consolidagdo de uma educagdo publica de qualidade nao depende exclusivamente das leis,
mas, também, de politicas publicas e acdes governamentais que garantam as condi¢des
objetivas para a sua concretizacdo. Além disto, faz-se necessdrio a mobilizacdo politica,
através da gestdo municipal possa garantir o ingresso de professores de Educacdo Fisica no
quadro efetivo do municipio, através de concurso publico, desta forma, oferecendo uma
melhor efetivacio desta drea do conhecimento.

Para tanto e reafirmando o papel da Educacdo Fisica, Betti e Zulliani (2002, p. 75)
afirmam que “E tarefa da Educacfio Fisica preparar o aluno para ser um praticante lacido e
ativo, que incorpore o esporte € 0os demais componentes da cultura corporal em sua vida, para
deles tirar o melhor proveito possivel”. A Educacdo Fisica escolar deve ser diversificada
procurando, desde o inicio, desenvolver da melhor forma possivel, ndo apenas as aptidoes
fisicas do aluno, mas principalmente a sua criticidade.

A Educacido Fisica na Educacao Infantil € relevante para a formacdo do aluno, dessa
forma, deve ser tratada com sumo interesse por todos. Com isso, torna-se necessario um olhar
critico sobre a realidade, sendo fundamental a investigacdo e andlise da importancia da
atuacdo do profissional de Educacdo Fisica na Educacao Infantil.

Portanto, ¢ imprescindivel a presenca do professor de Educagdo Fisica no segmento
infantil, fase em que a crianga necessariamente deve estar brincando, movimentando-se,

descobrindo-se. Por ser a drea do conhecimento humano que estuda o movimento, ndo pelo
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movimento, mas este integrando corpo, cultural, linguagem corporal, a Educacao Fisica deve
estar presente em todas as etapas da educagdo. Além disso, esta € uma prética pedagdgica que
tem como objeto, enquanto saber cientifico a cultura corporal do movimento, 0 movimento
humano como estimulo para os movimentos naturais. As praticas de atividades fisicas, ludicas
e recreativas representam ndo apenas uma questao de beneficio fisico para a vida adulta, mas
uma necessidade para o adequado desenvolvimento cognitivo, psicoldgico e relacional.

Desde a concepc¢do do projeto desta investigagcdo, nas defini¢des e nas delimitacdes do
objeto de estudo, nas escolhas metodoldgicas, nos caminhos tedricos percorridos, percebemos
a complexidade das questdes e das andlises que demandavam: por um lado, por tratar-se de
questdes cujas envolviam leis e documentos oficiais; por outro, por tentarmos
incansavelmente manter uma atitude investigativa que evitasse, de nossa parte, certa
parcialidade nas andlises, em razdo de a investigacao ter ocorrido no mesmo espaco da nossa
atuacdo profissional. Além disso, era preciso considerar a proximidade entre objeto de estudo
€ as nossas proprias experiéncias profissionais.

O referido estudo permitiu que os objetivos neles propostos fossem atingidos, bem
comoos nossos questionamentos foram respondidos, a luz da investigacgao.

A opcao por estudar sobre a Educagdo Fisica relacionada a Educagao infantil foi fruto
de inquietacOes e indagacdes que surgiram ao adentrarmos a Rede Municipal de Ensino. Isto
fez com que jamais poderiamos nos acovardar com base em tudo que aprendemos na
academia, e com base naquilo que acreditamos que a Educac¢ao Fisica pode contribuir para do
desenvolvimento do aluno, em sua totalidade.

Na Educacao Fisica sdo muitos os desafios apresentados principalmente ao falarmos em
Educagdo Infantil, pelo préprio contexto apresentado no estudo. Espera-se com base no
estudo realizado que a Educagdo Fisica na Educacdo Infantil possa ser enxergada sob a
perspectiva de uma disciplina extremamente importante na formagdo das criancas, como
cidaddos do mundo, ao levar o aprendizado adquirido na escola para a vida inteira. Assim, 0
grande desafio € repensar a prética e que a mesma possa ser devidamente aplicada.

Nesse sentido, abre-se uma lacuna para novos estudos que viabilizem uma proposta de
trabalho que atenda, pelo menos de forma razodvel, a Educagdo Fisica na Educagao Infantil e
e que esta integre verdadeiramente a educacdo geral, articulada a conhecimentos vinculados
ao segmento em estudo e que permita aos alunos conforme aos documentos analisados aquilo

que estd proposto.
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Como limitacdes do estudo, existem questdes quando se envolvem o poder publico, pois
ocorre a negativa por parte das insituicdes que envolvem a educagdo, em ndo
comprometerem-se. Mas a pretensdo do estudo foi apenas de mostrar a fragilidade de uma
drea extemamente contribuinte no processo educacional.

Muitas foram as colocagdes a respeito do tema em estudo e sugere-se para outras
investigacodes, que discussdes possam surgir em andlise aos demais segmentos da Educagdo
Basica, toamndo como referéncia a Educagao Fisica.

Terminamos com uma frase de Platdao, com a qual nos identificamos: Ndo eduques as
criancas nas vdrias disciplinas recorrendo a forca, mas como se fosseum jogo, para que

também possas observar melhor qual a disposi¢dao natural de cada um.
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Anexos



Anexo 1 — Fragmento da Lei de Dirtrizes e Bases da Educacdo (LDB) que apresenta a

Educagao Fisica e a Educagao Infantil.

LEI N°9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional.

CAPITULO IT
DA EDUCACAO BASICA
Secao I
Das Disposicoes Gerais

Art. 22. A educacio bdsica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensdvel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.

Art. 23. A educacdo basica poderd organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternincia
regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou
por forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

§ 1° A escola poderd reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de transferéncias entre
estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais.

§ 2° O calendério escolar deverd adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climdticas e econdmicas, a
critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.

Art. 24. A educagdo bdésica, nos niveis fundamental e médio, serd organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

I - a carga hordria minima anual serd de oitocentas horas para o ensino fundamental e para o ensino médio,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames
finais, quando houver; (Redacdo dada pela Lei n® 13.415, de 2017)

II - a classificag@o em qualquer série ou etapa, exceto a primeira do ensino fundamental, pode ser feita:
a) por promogao, para alunos que cursaram, com aproveitamento, a série ou fase anterior, na propria escola;
b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas;

¢) independentemente de escolarizac@o anterior, mediante avaliacao feita pela escola, que defina o grau de
desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na série ou etapa adequada, conforme
regulamentacdo do respectivo sistema de ensino;

IIT - nos estabelecimentos que adotam a progressdo regular por série, o regimento escolar pode admitir
formas de progressdo parcial, desde que preservada a seqiiéncia do curriculo, observadas as normas do
respectivo sistema de ensino;

IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries distintas, com niveis equivalentes de
adiantamento na matéria, para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares;
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V - a verifica¢@o do rendimento escolar observard os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracio de estudos para alunos com atraso escolar;
¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado;
d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de
baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos;

VI - o controle de freqii€ncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu regimento e nas normas do
respectivo sistema de ensino, exigida a freqii€ncia minima de setenta e cinco por cento do total de horas letivas
para aprovacao;

VII - cabe a cada instituicdo de ensino expedir historicos escolares, declaracdes de conclusdo de série e
diplomas ou certificados de conclusdo de cursos, com as especificagdes cabiveis.

§ 1° A carga hordria minima anual de que trata o inciso I do caput deverd ser ampliada de forma
progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo
maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga hordria, a partir de 2 de marco de
2017. (Incluido pela Lei n°® 13.415, de 2017)

§ 2% Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educagio de jovens e adultos e de ensino noturno
regular, adequado as condi¢des do educando, conforme o inciso VI do art. 4°. (Incluido pela Lei n® 13.415

de 2017)

Art. 25. Serd objetivo permanente das autoridades responsdveis alcangar relagdo adequada entre o nimero
de alunos e o professor, a carga hordria e as condi¢cdes materiais do estabelecimento.

Pardgrafo tdnico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das condi¢des disponiveis e das
caracteristicas regionais e locais, estabelecer parametro para atendimento do disposto neste artigo.

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (Redacdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)
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§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa
e da matemadtica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do
Brasil.

§ 22 O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird componente curricular
obrigatério da educagdo basica. (Redacdo dada pela Lei n® 13.415, de 2017)

§ 32 A educacdo fisica, integrada a proposta pedagégica da escola, é componente curricular obrigatério da

educacdo bdsica, sendo sua pratica facultativa ao aluno: (Redagdo dada pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)
I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; (Incluido pela Lei n® 10.793, de
1°.12.2003)

II — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n° 10.793, de 1°.12.2003)

IIT — que estiver prestando servico militar inicial ou que, em situacio similar, estiver obrigado a pratica da
educagio fisica; (Incluido pela Lei n° 10.793, de 1°.12.2003)

IV — amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969; (Incluido pela Lei n°® 10.793, de
1°.12.2003)

V - (VETADO) (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

VI — que tenha prole. (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

§ 4° O ensino da Histdria do Brasil levard em conta as contribui¢cdes das diferentes culturas e etnias para a
formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e européia.
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§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, serd ofertada a lingua
inglesa. (Redacdo dada pela Lei n°® 13.415, de 2017)

§ 6% As artes visuais, a danga, a misica e o teatro sdo as linguagens que constituirdio o componente
curricular de que trata o § 2° deste artigo. (Redacdo dada pela Lei n° 13.278. de 2016)

§ 7° A integralizacdo curricular poderd incluir, a critério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas
envolvendo os temas transversais de que trata o caput. (Redacdo dada pela Lei n® 13.415. de 2017)

§ 8° A exibic¢do de filmes de produgdo nacional constituird componente curricular complementar integrado
a proposta pedagégica da escola, sendo a sua exibicdo obrigatéria por, no minimo, 2 (duas) horas
mensais. (Incluido pela Lei n°® 13.006, de 2014)

§ 92 Contetidos relativos aos direitos humanos e & prevencdo de todas as formas de violéncia contra a
crianga e o adolescente serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares de que trata o caput
deste artigo, tendo como diretriz a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente),

observada a producdo e distribuicdo de material didatico adequado. (Incluido pela Lei n® 13.010, de 2014)

§ 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de cardter obrigatério na Base Nacional Comum
Curricular dependerd de aprovacdo do Conselho Nacional de Educacdo e de homologag¢do pelo Ministro de
Estado da Educacio. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, ptblicos e privados, torna-se
obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. (Redacdo dada pela Lei n° 11.645, de

2008).

§ 1° O contetido programético a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da histéria e da cultura
que caracterizam a formagdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da
histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. (Redacio dada pela Lei n® 11.645, de 2008).
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§ 2% Os contetidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de educagdo artistica e de literatura e
histéria brasileiras. (Redagdo dada pela Lei n°® 11.645, de 2008).

Art. 27. Os conteddos curriculares da educacdo bésica observardo, ainda, as seguintes diretrizes:

I - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao
bem comum e a ordem democrética;

II - consideracdo das condi¢des de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento;
IIT - orientagdo para o trabalho;
IV - promocdo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo-formais.

Art. 28. Na oferta de educacdo bdsica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as
adaptagdes necessdrias a sua adequag@o as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural;

II - organizagdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climéticas;

III - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Pardgrafo tnico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas serd precedido de
manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerard a justificativa apresentada
pela Secretaria de Educagdo, a andlise do diagndstico do impacto da a¢do e a manifestacdo da comunidade
escolar. (Incluido pela Lei n® 12.960, de 2014)

Secao I1

Da Educacao Infantil

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade. (Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

Art. 30. A educacdo infantil serd oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;

I bré-escolas. . ] . e idade.

IT - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Redacdo dada pela Lei n°

12.796, de 2013)
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Art. 31. A educagdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns: (Redacdo
dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

I - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas, sem 0 objetivo de
promogdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

II - carga hordria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos)
dias de trabalho educacional; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

IIT - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas didrias para o turno parcial e de 7 (sete) horas
para a jornada integral; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educag@o pré-escolar, exigida a frequéncia minima de 60%
(sessenta por cento) do total de horas; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

V - expedicdo de documentagdo que permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga. (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)
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Anexo 2 — Fragmento do Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI)

que apresenta a Educacao Fisica e a Educagao Infantil.

MOVIMENTO

Introducao

O movimento é uma importante dimensdo do desenvolvimento e da cultura humana. As
criangas se movimentam desde que nascem, adquirindo cada vez maior controle sobre seu
préprio corpo e se apropriando cada vez mais das possibilidades de interacdo com o mundo.
Engatinham, caminham, manuseiam objetos, correm, saltam, brincam sozinhas ou em grupo,
com objetos ou brinquedos, experimentando sempre novas maneiras de utilizar seu corpo e
seu movimento. Ao movimentar-se, as criangas expressam sentimentos, emocdes €
pensamentos, ampliando as possibilidades do uso significativo de gestos e posturas corporais.
O movimento humano, portanto, é mais do que simples deslocamento do corpo no espago:
constitui-se em uma linguagem que permite as criangas agirem sobre o meio fisico e atuarem
sobre 0 ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor expressivo.

As maneiras de andar, correr, arremessar, saltar resultam das interacdes sociais e da relacdo
dos homens com o meio; sdo movimentos cujos significados t€ém sido construidos em func¢do
das diferentes necessidades, interesses e possibilidades corporais humanas presentes nas
diferentes culturas em diversas épocas da histdria. Esses movimentos incorporam-se aos
comportamentos dos homens, constituindo-se assim numa cultura corporall. Dessa forma,
diferentes manifestacoes dessa linguagem foram surgindo, como a danca, o jogo, as
brincadeiras, as praticas esportivas etc., nas quais se faz uso de diferentes gestos, posturas e
expressoes corporais com intencionalidade.

Ao brincar, jogar, imitar e criar ritmos € movimentos, as criangas também se apropriam do
repertdrio da cultura corporal na qual estdo inseridas.

Nesse sentido, as instituicdes de educacdo infantil devem favorecer um ambiente fisico e
social onde as criangas se sintam protegidas e acolhidas, € a0 mesmo tempo seguras para se
arriscar e vencer desafios. Quanto mais rico e desafiador for esse ambiente, mais ele lhes
possibilitard a ampliacdo de conhecimentos acerca de si mesmas, dos outros e do meio em que
vivem.

O trabalho com movimento contempla a multiplicidade de fun¢des e manifestacdes do ato

motor, propiciando um amplo desenvolvimento de aspectos especificos da motricidade das

1 ~ . s . s .
A expressao “cultura corporal” esta sendo utilizada para denominar o amplo e riquissimo campo da cultura que abrange a producao de
praticas expressivas e comunicativas externalizadas pelo movimento.
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criangas, abrangendo uma reflexdo acerca das posturas corporais implicadas nas atividades
cotidianas, bem como atividades voltadas para a ampliagdo da cultura corporal de cada

crianga.

Presenca do Movimento na Educacao Infantil: Idéias e Praticas Correntes

A diversidade de préticas pedagdgicas que caracterizam o universo da educacdo infantil
reflete diferentes concepgdes quanto ao sentido e fungdes atribuidas ao movimento no
cotidiano das creches, pré-escolas e institui¢des afins.

E muito comum que, visando garantir uma atmosfera de ordem e de harmonia, algumas
praticas educativas procurem simplesmente suprimir o movimento, impondo as criangas de
diferentes idades rigidas restricdes posturais. Isso se traduz, por exemplo, na imposicao de
longos momentos de espera — em fila ou sentada — em que a crianca deve ficar quieta, sem
se mover; ou na realizacdo de atividades mais sistematizadas, como de desenho, escrita ou
leitura, em que qualquer deslocamento, gesto ou mudanga de posi¢cdo pode ser visto como
desordem ou indisciplina. Até junto aos bebé€s essa pratica pode se fazer presente, quando, por
exemplo, sdo mantidos no ber¢o ou em espagos cujas limitagdes os impedem de expressar-se
ou explorar seus recursos motores.

Além do objetivo disciplinar apontado, a permanente exigéncia de contencdo motora pode
estar baseada na idéia de que o movimento impede a concentracio e a aten¢do da crianga, ou
seja, que as manifestacdes motoras atrapalham a aprendizagem. Todavia, a julgar pelo papel
que os gestos e as posturas desempenham junto a percepg¢ao e a representacdo, conclui-se que,
ao contrario, € a impossibilidade de mover-se ou de gesticular que pode dificultar o
pensamento e a manutencao da atengao.

Em linhas gerais, as conseqii€ncias dessa rigidez podem apontar tanto para o desenvolvimento
de uma atitude de passividade nas criangas como para a instalacdo de um clima de hostilidade,
em que o professor tenta, a todo custo, conter e controlar as manifestacdes motoras infantis.
No caso em que as criangas, apesar das restricdes, mantém o vigor de sua gestualidade,
podem ser freqiientes situacdes em que elas percam completamente o controle sobre o corpo,
devido ao cansago provocado pelo esfor¢o de contencdo que lhes é exigido.

Outras préticas, apesar de também visarem ao siléncio e a contencdo de que dependeriam a
ordem e a disciplina, lancam mao de outros recursos didaticos, propondo, por exemplo,
sequéncias de exercicios ou de deslocamentos em que a crianga deve mexer seu corpo, mas

desde que em estrita conformidade a determinadas orientagdes. Ou ainda reservando curtos
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intervalos em que a crianga é solicitada a se mexer, para dispender sua energia fisica. Essas
pr+aticas, ao permitirem certa mobilidade as criangas, podem até ser eficazes do ponto de
vista da manuten¢do da “ordem”, mas limitam as possibilidades de expressdao da crianga e
tolhem suas iniciativas proprias, ao enquadrar os gestos e deslocamentos a modelos
predeterminados ou a momentos especificos.

No berg¢ério, um exemplo tipico dessas praticas sdo as sessdes de estimulacdo individual de
bebés, que com freqii€ncia sdo precedidas por longos periodos de confinamento ao berco.
Nessas atividades, o professor manipula o corpo do bebé, esticando e encolhendo seus
membros, fazendo-os descer ou subir de colchonetes ou almofadas, ou fazendo-os sentar
durante um tempo determinado. A forma mecanica pela qual s@o feitas as manipulacdes, além
de desperdicarem o rico potencial de troca afetiva que trazem esses momentos de interacio
corporal, deixam a crianga numa atitude de passividade, desvalorizando as descobertas e os
desafios que ela poderia encontrar de forma mais natural, em outras situacoes.

O movimento para a crianga pequena significa muito mais do que mexer partes do corpo ou
deslocar-se no espago. A crianca se expressa € se comunica por meio dos gestos e das
mimicas faciais e interage utilizando fortemente o apoio do corpo. A dimensdo corporal
integra-se ao conjunto da atividade da crianca. O ato motor faz-se presente em suas funcdes
expressiva, instrumental ou de sustentacao as posturas e aos gestosz.

Quanto menor a crianca, mais ela precisa de adultos que interpretem o significado de seus
movimentos e expressoes, auxiliando-a na satisfagiio de suas necessidades. A medida que a
crianga cresce, o desenvolvimento de novas capacidades possibilita que ela atue de maneira
cada vez mais independente sobre o mundo a sua volta, ganhando maior autonomia em
relagdo aos adultos.

Pode-se dizer que no inicio do desenvolvimento predomina a dimensdo subjetiva da
motricidade, que encontra sua eficicia e sentido principalmente na interacdo com 0 meio
social, junto as pessoas com quem a crianca interage diretamente. E somente aos poucos que
se desenvolve a dimensdo objetiva do movimento, que corresponde as competéncias
instrumentais para agir sobre o espago e meio fisico.

O bebé que se mexe descontroladamente ou que faz caretas provocadas por desconfortos terd
na mae e nos adultos responsdveis por seu cuidado e educacdo parceiros fundamentais para a
descoberta dos significados desses movimentos.

Aos poucos, esses adultos saberdo que determinado torcer de corpo significa que o bebé esta,

2
Esta concepgao foi desenvolvida pelo psicélogo francés Henri Wallon (1879-1962).
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por exemplo, com cdlica, ou que determinado choro pode ser de fome. Assim, a primeira
funcdo do ato motor estd ligada a expressdo, permitindo que desejos, estados intimos e
necessidades se manifestem.

Mas é importante lembrar que a fung¢do expressiva ndo é exclusiva do bebé. Ela continua
presente mesmo com o desenvolvimento das possibilidades instrumentais do ato motor. E
freqiiente, por exemplo, a brincadeira de luta entre criangas de cinco ou seis anos, situacdo em
que se pode constatar o papel expressivo dos movimentos, ji4 que essa brincadeira envolve
intensa troca afetiva.

A externalizacdo de sentimentos, emocdes e estados intimos poderdo encontrar na
expressividade do corpo um recurso privilegiado. Mesmo entre adultos isso aparece
freqlientemente em conversas, em que a expressao facial pode deixar transparecer sentimentos
como desconfianca, medo ou ansiedade, indicando muitas vezes algo oposto ao que se estd
falando. Outro exemplo é como os gestos podem ser utilizados intensamente para pontuar a
fala, por meio de movimentos das maos e do corpo.

Cada cultura possui seu jeito proprio de preservar esses recursos expressivos do movimento,
havendo variagdes na importancia dada as expressdes faciais, aos gestos e as posturas
corporais, bem como nos significados atribuidos a eles.

E muito grande a influéncia que a cultura tem sobre o desenvolvimento da motricidade
infantil, ndo s6 pelos diferentes significados que cada grupo atribui a gestos e expressoes
faciais, como também pelos diferentes movimentos aprendidos no manuseio de objetos
especificos presentes na atividade cotidiana, como pds, 14pis, bolas de gude, corda, estilingue
etc.

Os jogos, as brincadeiras, a danca e as praticas esportivas revelam, por seu lado, a cultura
corporal de cada grupo social, constituindo-se em atividades privilegiadas nas quais o
movimento é aprendido e significado.

Dado o alcance que a questdo motora assume na atividade da crianga, € muito importante que,
ao lado das situacOes planejadas especialmente para trabalhar o movimento em suas vérias
dimensdes, a institui¢ao reflita sobre o espaco dado ao movimento em todos os momentos da
rotina didria, incorporando os diferentes significados que lhe sdo atribuidos pelos familiares e
pela comunidade.

Nesse sentido, é importante que o trabalho incorpore a expressividade e a mobilidade préprias
as criancas. Assim, um grupo disciplinado nao € aquele em que todos se mantém quietos e

calados, mas sim um grupo em que os vdrios elementos se encontram envolvidos e
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mobilizados pelas atividades propostas. Os deslocamentos, as conversas e as brincadeiras
resultantes desse envolvimento ndo podem ser entendidos como dispersao ou desordem, e sim
como uma manifesta¢io natural das criancas. Compreender o cardter lidico e expressivo das
manifestacdes da motricidade infantil poderd ajudar o professor a organizar melhor a sua

prética, levando em conta as necessidades das criancas.

Criancas de quatro a seis anos

Nessa faixa etdria constata-se uma ampliacdo do repertério de gestos instrumentais, os quais
contam com progressiva precisdo. Atos que exigem coordenacdo de varios segmentos motores
e o ajuste a objetos especificos, como recortar, colar, encaixar pequenas pecas etc.,
sofisticam-se. Ao lado disso, permanece a tendéncia ludica da motricidade, sendo muito
comum que as criangas, durante a realizacdo de uma atividade, desviem a direcdo de seu
gesto; € o caso, por exemplo, da crianga que estd recortando e que de repente pde-se a brincar
com a tesoura, transformando-a num avido, numa espada etc.

Gradativamente, o movimento comeca a submeter-se ao controle voluntério, o que se reflete
na capacidade de planejar e antecipar acdes — ou seja, de pensar antes de agir — € no
desenvolvimento crescente de recursos de contencdo motora. A possibilidade de planejar seu
préprio movimento mostra-se presente, por exemplo, nas conversas entre criancas em que
uma narra para a outra o que € como fard para realizar determinada agao: “Eu vou 14, vou
pular assim e vou pegar tal coisa...”.

Os recursos de contencdo motora, por sua vez, se traduzem no aumento do tempo que a
crianca consegue manter-se numa mesma posi¢do. Vale destacar o enorme esforco que tal
aprendizado exige da crianca, j4 que, quando o corpo estd parado, ocorre intensa atividade
muscular para manté-lo na mesma postura. Do ponto de vista da atividade muscular, os
recursos de expressividade correspondem a variagdes do tonus (grau de tensdo do musculo),
que respondem também pelo equilibrio e sustentagdo das posturas corporais.

O maior controle sobre a propria acao resulta em diminui¢do da impulsividade motora que
predominava nos bebés.

E grande o volume de jogos e brincadeiras encontradas nas diversas culturas que envolvem
complexas seqii€ncias motoras para serem reproduzidas, propiciando conquistas no plano da
coordenacdo e precisao do movimento.

As praticas culturais predominantes e as possibilidades de exploragao oferecidas pelo meio no

qual a crianga vive permitem que ela desenvolva capacidades e construa repertorios proprios.
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Por exemplo, uma crianga criada num bairro em que o futebol € uma pratica comum podera
interessar-se pelo esporte e aprender a jogar desde cedo. Uma crianga que vive a beira de um
rio utilizado, por exemplo, como forma de lazer pela comunidade provavelmente aprenderd a
nadar sem que seja preciso entrar numa escola de natacdo, como pode ser o caso de uma
crianca de ambiente urbano. Habilidades de subir em drvores,escalar alturas, pular distancias,
certamente serdo mais faceis para criancas criadas em locais préximos a natureza, ou que
tenham acesso a parques ou pragas.

As brincadeiras que compdem o repertério infantil e que variam conforme a cultura regional
apresentam-se como oportunidades privilegiadas para desenvolver habilidades no plano
motor, como empinar pipas, jogar bolinhas de gude, atirar com estilingue, pular amarelinha

etc.

Objetivos

Criangas de quatro a seis anos

Para esta fase, os objetivos estabelecidos para a faixa etaria de zero a trés anos deverdo ser
aprofundados e ampliados, garantindo-se, ainda, oportunidades para que as criangas sejam
capazes de:

» ampliar as possibilidades expressivas do proprio movimento, utilizando gestos diversos € o
ritmo corporal nas suas brincadeiras, dangas, jogos e demais situagdes de interacdo;

» explorar diferentes qualidades e dinamicas do movimento, como forca, velocidade,
resisténcia e flexibilidade, conhecendo gradativamente os limites e as potencialidades de seu
COrpo;

* controlar gradualmente o proprio movimento, aperfeicoando seus recursos de deslocamento
e ajustando suas habilidades motoras para utilizagdo em jogos, brincadeiras, dangas e demais
situagoes;

« utilizar os movimentos de preensdo, encaixe, langamento etc., para ampliar suas
possibilidades de manuseio dos diferentes materiais e objetos;

* apropriar-se progressivamente da imagem global de seu corpo, conhecendo e identificando
seus segmentos e elementos e desenvolvendo cada vez mais uma atitude de interesse e

cuidado com o préprio corpo.

Conteados

A organizacdo dos conteddos para o trabalho com movimento deverd respeitar as diferentes
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capacidades das criangas em cada faixa etdria, bem como as diversas culturas corporais
presentes nas muitas regides do pais.

Os conteidos deverdao priorizar o desenvolvimento das capacidades expressivas e
instrumentais do movimento, possibilitando a apropriacdo corporal pelas criancas de forma
que possam agir com cada vez mais intencionalidade. Devem ser organizados num processo
continuo e integrado que envolve multiplas experiéncias corporais, possiveis de serem
realizadas pela crianca sozinha ou em situacdes de interagdo. Os diferentes espagos e
materiais, os diversos repertérios de cultura corporal expressos em brincadeiras, jogos,
dancgas, atividades esportivas e outras préticas sociais sdo algumas das condi¢des necessdrias
para que esse processo ocorra.

Os conteudos estdo organizados em dois blocos. O primeiro refere-se as possibilidades
expressivas do movimento e o segundo ao seu carater instrumental.

Expressividade

A dimensao subjetiva do movimento deve ser contemplada e acolhida em todas as situagdes
do dia-a-dia na institui¢do de educac¢ao infantil, possibilitando que as criancas utilizem gestos,
posturas e ritmos para se expressar e se comunicar. Além disso, é possivel criar,
intencionalmente, oportunidades para que as criancas se apropriem dos significados
expressivos do movimento.

A dimensao expressiva do movimento engloba tanto as expressdes € comunicacdo de idéias,
sensacdes e sentimentos pessoais como as manifestacdes corporais que estdo relacionadas
com a cultura. A danca é uma das manifestacdes da cultura corporal dos diferentes grupos
sociais que estd intimamente associada ao desenvolvimento das capacidades expressivas das
criancas. A aprendizagem da danca pelas criangas, porém, ndo pode estar determinada pela

marcacdo e defini¢do de coreografias pelos adultos.

Criancas de Quatro a Seis Anos

+ Utilizacdo expressiva intencional do movimento nas situacdes cotidianas e em suas
brincadeiras.

* Percepcao de estruturas ritmicas para expressar-se corporalmente por meio da danga,
brincadeiras e de outros movimentos.

* Valorizagdo e ampliacdo das possibilidades estéticas do movimento pelo conhecimento e
utilizacdo de diferentes modalidades de danca.

» Percepcdo das sensagdes, limites, potencialidades, sinais vitais e integridade do proprio
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corpo.

Orientacoes Didaticas

O espelho continua a se fazer necessario para a constru¢c@o e afirmacdo da imagem corporal
em brincadeiras nas quais meninos € meninas poderdo se fantasiar, assumir papéis,

se olharem. Nesse sentido, um conjunto de maquiagem, fantasias diversas, roupas velhas de
adultos, sapatos, bijuterias e acessorios sdo 6timos materiais para o faz-de-conta nessa faixa
etaria. Com eles, e diante do espelho, a crianga consegue perceber que sua imagem muda, sem
que modifique a sua pessoa.

Pode-se propor alguns jogos e brincadeiras envolvendo a interagdo, a imitacdo e o
reconhecimento do corpo, como “Siga o Mestre” e “Seu Lobo™”.

O professor pode propor atividades em que as criancas, de forma mais sistemdtica, observem
partes do proprio corpo ou de seus amigos, usando-as como modelo, como, por exemplo, para
moldar, pintar ou desenhar. Essa possibilidade pode ser aprofundada, se forem pesquisadas
também obras de arte em que partes do corpo foram retratadas ou esculpidas.

E importante lembrar que nesse tipo de trabalho nio ha necessidade de se estabelecer uma
hierarquia prévia entre as partes do corpo que serdo trabalhadas. Pensar que para a crianca é
mais facil comecgar a perceber o proprio corpo pela cabeca, depois pelo tronco e por fim pelos
membros, por exemplo, pode ndo corresponder a sua experiéncia real. Nesse sentido, o
professor precisa estar bastante atento aos conhecimentos prévios das criancas acerca de si
mesmas e de sua corporeidade, para adequar seus projetos e a melhor maneira de trabalha-los
com o grupo de criangas.

O reconhecimento dos sinais vitais € de suas alteragdes, como a respiracdo, os batimentos
cardiacos, assim como as sensacOes de prazer, podem ser trabalhados com as criangas.
Perceber esses sinais, refletir e conversar sobre o que acontece quando as criangas correm,
rolam ou s3o massageadas pode garantir a ampliacdo do conhecimento sobre seu corpo e

expressao do movimento de forma mais harmoniosa.

3“Siga 0 Mestre”: brincadeira comum em todo o pais. Consiste em eleger um “mestre” por sorteio; este executa varios movimentos
diferentes, que devem ser imitados por todas as criangas.

Uma variagdo € tornd-lo cumulativo: numa roda, uma crianga comega a fazer determinado movimento, que todas as outras passam a imitar; a
crianga ao lado acrescenta um novo movimento, sem deixar de repetir o primeiro; a proxima crian¢a acrescentard mais um, repetindo a
seqiiéncia de trés, e assim por diante. “Seu Lobo”: no meio da roda, fica uma crianga, que sera o Lobo. As criangas da roda cantam: “Vamos
passear no bosque enquanto Seu Lobo nido vem”, duas vezes. Perguntam: “Esta pronto, seu Lobo?”, ao que o Lobo responde: “Estou
tomando banho”, imitando o gesto de tomar banho. As criancas, entdo, repetem o refrdo, sempre alternandoo a uma nova pergunta, que o
Lobo deve responder, acompanhada de gestos: “Estou me enxugando; estou vestindo a cueca; estou vestindo a calga; estou vestindo a
camisa; estou calcando as meias; estou calgando os sapatos; estou colocando a gravata; estou botando o paletd; estou penteando o cabelo;
estou botando o chapéu; estou pondo os dculos etc.”. Ao tltimo “Esta pronto, Seu Lobo?” ele responde: “Vou buscar a bengala”. E o sinal
para que todas as criangas saiam correndo e o lobo atras. A crianga que for pega serd o préximo Lobo.
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Representar experiéncias observadas e vividas por meio do movimento pode se transformar
numa atividade bastante divertida e significativa para as criangas. Derreter como um sorvete,
flutuar como um floco de algodao, balancar como as folhas de uma &rvore, correr como um
rio, voar como uma gaivota, cair como um raio etc., sdo exercicios de imaginacdo e
criatividade que reiteram a importancia do movimento para expressar € comunicar idéias e
emocoes.

No Brasil existem indmeras dancas, folguedos, brincadeiras de roda e cirandas que, além do
carater de socializacdo que representam, trazem para a crianca a possibilidade de realizacao
de movimentos de diferentes qualidades expressivas e ritmicas. A roda otimiza a percepg¢ao de
um ritmo comum e a noc¢ao de conjunto. H4 muitas brincadeiras de roda4, como o coco de
roda alagoano, o bumba-meu-boi maranhense, a catira paulista, o maracatu e o frevo
pernambucanos, a chula rio-grandense, as cirandas, as quadrilhas, entre tantas outras. O fato
de todas essas manifestacOes expressivas serem realizadas em grupo acrescentam ao
movimento um sentido socializador e estético.

Equilibrio e coordenagdo

As acdes que compdem as brincadeiras envolvem aspectos ligados a coordenacdo do
movimento e ao equilibrio. Por exemplo, para saltar um obstdculo, as criancas precisam
coordenar habilidades motoras como velocidade, flexibilidade e forca, calculando a maneira
mais adequada de conseguir seu objetivo. Para empinar uma pipa, precisam coordenar a

forca e a flexibilidade dos movimentos do braco com a percep¢do espacial e, se for preciso
correr, a velocidade etc.

As instituicdes devem assegurar e valorizar, em seu cotidiano, jogos motores e brincadeiras
que contemplem a progressiva coordena¢do dos movimentos e o equilibrio das criangas. Os
jogos motores de regras trazem também a oportunidade de aprendizagens sociais, pois ao
jogar, as criancas aprendem a competir, a colaborar umas com as outras, a combinar e a

respeitar regras.

Criancas de Quatro a Seis Anos
» Participagdo em brincadeiras e jogos que envolvam correr, subir, descer, escorregar,
pendurar-se, movimentar-se, dangar etc., para ampliar gradualmente o conhecimento e

controle sobre o corpo € 0 movimento.

4 . . L. .
Os professores poderdo encontrar material bastante variado nas obras de Mario de Andrade, que pesquisou profundamente as dangas

populares e dramadticas brasileiras.
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» Utiliza¢ao dos recursos de deslocamento ¢ das habilidades de forga, velocidade, resisténcia e
flexibilidade nos jogos e brincadeiras dos quais participa.

* Valorizagao de suas conquistas corporais.

* Manipulagdo de materiais, objetos e brinquedos diversos para aperfeicoamento de suas

habilidades manuais.

ORIENTACOES DIDATICAS

E importante possibilitar diferentes movimentos que aparecem em atividades como lutar,
dancar, subir e descer de arvores ou obsticulos, jogar bola, rodar bambolé etc. Essas
experiéncias devem ser oferecidas sempre, com o cuidado de evitar enquadrar as criancas em
modelos de comportamento estereotipados, associados ao género masculino e feminino,
como, por exemplo, ndo deixar que as meninas joguem futebol ou que os meninos rodem
bambolé.

A brincadeira de pular corda, tdo popular no Brasil, propde as criancas uma pesquisa corporal
intensa, tanto em relacdo as diferentes qualidades de movimento que sugere (rdpidos ou
lentos; pesados ou leves) como também em relacdo a percepgdo espago-temporal, ja que, para
“entrar” na corda, as criangas devem sentir o ritmo de suas batidas no chao para perceber o
momento certo. A corda pode também ser utilizada em outras brincadeiras desafiadoras. Ao
ser amarrada no galho de uma arvore, possibilita a criangca pendurar-se e balancar-se; ao ser
esticada em diferentes alturas, permite que as criancas se arrastem, agachem etc.

Os primeiros jogos de regras sao valiosos para o desenvolvimento de capacidades corporais
de equilibrio e coordenacdo, mas trazem também a oportunidade, para as criangas, das
primeiras situacOes competitivas, em que suas habilidades poderdo ser valorizadas de acordo
com os objetivos do jogo. E muito importante que o professor esteja atento aos conflitos que
possam surgir nessas situagdes, ajudando as criancas a desenvolver uma atitude de
competicdo de forma sauddvel. Nesta faixa etdria, o professor é quem ajudard as criancgas a
combinar e cumprir regras, desenvolvendo atitudes de respeito e cooperagdo tao necessdrias,
mais tarde, no desenvolvimento das habilidades desportivas.

Sao muitos os jogos existentes nas diferentes regides do Brasil que podem ser utilizados para
esse fim; cabe ao professor levantar junto a criancas, familiares e comunidade aqueles mais
significativos9. As brincadeiras e jogos envolvem a descoberta e a exploracdo de capacidades
fisicas e a expressdo de emogdes, afetos e sentimentos. Além de alegria e prazer, algumas

vezes a exposi¢cao de seu corpo e de seus movimentos podem gerar vergonha, medo ou raiva.
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Isso também precisa ser considerado pelo professor para que ele possa ajudar as criancas a
lidar de forma positiva com limites e possibilidades do préprio corpo.

As diferentes atividades que ocorrem nas institui¢des requerem das criangas posturas
corporais distintas. Cabe ao professor organizar o ambiente de tal forma a garantir a postura

mais adequada para cada atividade, ndo as restringindo a modelos estereotipados.

Orientacoes Gerais para o Professor

E muito importante que o professor perceba os diversos significados que pode ter a atividade
motora para as criancas. Isso poderd contribuir para que ele possa ajudd-las a ter uma
percep¢ao adequada de seus recursos corporais, de suas possibilidades e limitacdes sempre em
transformac¢do, dando-lhes condicdes de se expressarem com liberdade e de aperfeicoarem
suas competéncias motoras.

O professor deve refletir sobre as solicitacdes corporais das criancgas e sua atitude diante das
manifestagdes da motricidade infantil, compreendendo seu carater ludico e expressivo. Além
de refletir acerca das possibilidades posturais e motoras oferecidas no conjunto das atividades,
¢ interessante planejar situacdes de trabalho voltadas para aspectos mais especificos do
desenvolvimento corporal e motor. Nessa perspectiva, o professor deverd avaliar
constantemente o tempo de contencdo motora ou de manutencdo de uma mesma postura de
maneira a adequar as atividades as possibilidades das criancas de diferentes idades.

Outro ponto de reflex@o diz respeito a lateralidade, ou seja, a predominancia para o uso de um
lado do corpo. Durante o processo de definicdo da lateralidade, as criancas podem usar,
indiscriminadamente, ambos os lados do corpo. Espontaneamente a crianga ird manifestar a
preferéncia pelo uso de uma das maos, definindo-se como destra ou canhota. Assim, cabe ao
professor acolher suas preferéncias, sem impor-lhes, por exemplo, o uso da mao direita.

A organizacdo do ambiente, dos materiais e do tempo visam a auxiliar que as manifestacdes
motoras das criancas estejam integradas nas diversas atividades da rotina. Para isso, os
espacos externos e internos devem ser amplos o suficiente para acolher as manifestacdes da
motricidade infantil.

Os objetos, brinquedos e materiais devem auxiliar as atividades expressivas e instrumentais

do movimento.

Organizacao do tempo

Os conteudos relacionados ao movimento deverao ser trabalhados inseridos na rotina. As

Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclos do Ensino Basico — Mirelle Cutrim Penha Pagina 82



atividades que buscam valorizar o movimento nas suas dimensdes expressivas, instrumentais
e culturais podem ser realizadas diariamente de maneira planejada ou nao.

Também podem ser realizados projetos que integrem vdarios conhecimentos ligados ao
movimento. A apresentacdo de uma dancga tradicional, por exemplo, pode-se constituir em um
interessante projeto para as criangas maiores, quando necessitam:

» pesquisar diferentes dangas tradicionais brasileiras para selecionar aquela que mais
interessar as criancas;

* informar-se sobre a origem e histéria da danca selecionada;

* desenvolver recursos expressivos e aprender os passos para a danca;

* confeccionar as roupas necessarias para a apresentacao;

* planejar a apresentacdo, confeccionando cartazes, convites etc.

Da mesma forma, podem ser desenvolvidos projetos envolvendo jogos e brincadeiras de roda,
circuitos motores etc.

Observacao, registro e avaliagdo formativa

Para que se tenha condi¢Oes reais de avaliar se uma crianca estd ou ndo desenvolvendo uma
motricidade sauddvel, faz-se necessario refletir sobre o ambiente da institui¢do e o trabalho ali
desenvolvido: ele € suficientemente desafiador? Serd que as criancas ndo ficam muito tempo
sentadas, sem oportunidades de exercitar outras posturas? As atividades oferecidas propiciam
situagdes de interagao?

A avaliacdo do movimento deve ser continua, levando em consideracdo os processos
vivenciados pelas criangas, resultado de um trabalho intencional do professor. Devera
constituir-se em instrumento para a reorganizacdo de objetivos, conteudos, procedimentos,
atividades e como forma de acompanhar e conhecer cada crianca e grupo.

A observacdo cuidadosa sobre cada crianga e sobre o grupo fornece elementos que podem
auxiliar na constru¢@o de uma pratica que considere o corpo e 0 movimento das criancas.
Devem ser documentados os aspectos referentes a expressividade do movimento e sua
dimensdo instrumental. E recomenddvel que o professor atualize, sistematicamente, suas
observacgdes, documentando mudancgas e conquistas.

Sao consideradas como experiéncias prioritdrias para a aprendizagem do movimento realizada
pelas criancas de zero a trés anos: uso de gestos e ritmos corporais diversos para expressar-se;
deslocamentos noespago sem ajuda. Para que isso ocorra € necessdrio que sejam oferecidas
condicdes para que as criangas explorem suas capacidades expressivas, aceitando com

confianca desafios corporais.
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A partir dos quatro e até os seis anos, uma vez que tenham tido muitas oportunidades, na
institui¢do de educacao infantil, de vivenciar experiéncias envolvendo o movimento, pode-se
esperar que as criancas o reconhecam e o utilizem como linguagem expressiva e participem
de jogos e brincadeiras envolvendo habilidades motoras diversas.

E importante informar sempre as criangas acerca de suas competéncias. Desde pequenas, a
valorizagdo de seu esforco e comentdrios a respeito de como estdo construindo e se
apropriando desse conhecimento sdo atitudes que as encorajam e situam com relacio a propria
aprendizagem. E sempre bom lembrar que seu empenho e suas conquistas devem ser
valorizados em fun¢do de seus progressos e do préprio esforco, evitando coloci-las em

situagdes de comparagao.
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Anexo 3 — Relacdo das unidades de Educacdo Basica da Educacgdo Infantil.

PREFEITURA DE SAO LUIS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMED

SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO - SAE
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAO INFANTIL - SAEI

RELAGAO DAS UNIDADES DE EDUCAGAO BASICA DA AREA DE EDUCAGAO
INFANTIL

NUCLEO CENTRO (Técnicas de Acompanhamento: Olinda e Pricilla)

SITUACA TURNO
N° UEB o pO DIRETORA FONE ESPECIALISTA MA FONE
PREDIO "~ | VESP
Ana Madalena Marinho
Barros
ALBERTO PINHEIRO ; ; 98126- (apoio pedagogico) X 98815-0589
Parque Urbano Santos, n° Llana Tereza Campqs Pinho 5021 madallbarros@gmail.com
lianateca@hotmail.com
465 - Centro . = 98736- DN: 21/07
1 X PROPRIO Rua Mirinzal, Quadra 14,
CEP: 65020-610 Casa 15 — Parque Pindorama 7231
Fone: 3221-8942/3221- DN: (1:15/08 3082-3985
6963 : Liliane Vale Mendes
] (98) 98701-4833
anevvallemm@hotmail.com X 3243-9841
DN: 03/06
Fernanda Rodrigues Duailibe
. Mendonga )
ANTONIO LOPES Maria Gorette Freitas Paix80 | 4,01 3594 | mendnanda@hotmail.com | * (98) 98888-6974 (oi)
Rua da Saude, n° 244 - ] mariagorettef@hotmail.com 98851- DN: 07/05
Centro PROPRIO Rua Rio de Janeiro, 10 — 1838
CEP: 65010-620 Centro, Desterro
Fone: 3231-6773 DN: 06/07 Lilian Valéria Rodrigues
Lemos Soares X (98) 98814-7687
lilianlemos_@hotmail.com 3236-8114
DN: 27/02
Florinda Maria Ferreira dos
ARARIPINA DE ALENCAR Romany Fernandes Coelho Santos 99974-6442
FECURY romanyfernandes2016@hotm florindamariaf@hotmail.com 3243-6464
Rua Dep. Jodo Henrique, PROPRIO ail.com 3084-1887 DN: 03/01
n° 100, Bairro de Fatima. Rua da Viragéo, n° 170 — 98911-1642
CEP: 65030-400 Centro
DN: 11/10 Marcia Nascimento Marques
mnmarques15@gmail.com 98822-1027 (oi)
DN: 04/03
BERNARDINA SPINDOLA
Rua Celso Magalhées, n° Katia Regina dos Santos
100, Praga Quinta do Sylvia Tereza Ferreira Castro Costa }
Macac&o, Centro Fontinhas 98570- katia.castro4@gmail.com (98) 98812-7730
CEP: 65020-130 ) sylviatf21@yahoo.com.br 1023 DN: 14/09
Fone: 3231-3026/3221- PROPRIO | Rua dos Juritis, Qd. 07, n° 6, 08303-
8258 Cond. Praia Grande — 4992
Secretario: Odilon: 98916- Renascenga
0600 DN: 21/05
odilonmaia1@hotmail.com Ruth Pereira Rocha
ruthpereirarocha@hotmail.co (98) 98743-0050
m X 3252-4508
DN: 22/08

Mestrado em Ensino do 1° € 2° Ciclos do Ensino Basico — Mirelle Cutrim Penha

Pagina 85



Izabella Christian Ferreira

Matos 99975-4349
izabellachristiant i 3246-7508
ANEXO: PEDRO Karla Cristina Sa Pinheiro Izabellac S;]%’é%gma' -com
MARCOSINI karlacris.10@hotmail.com :
5 BERTOL/UEB PROPRIO Rua Ademar de Barros, 415 — 98876-
BERNARDINA SPINDOLA Bairro de Fatima 5323
Praga do Viva, s/n® — DN: 08/01 Gyselle Pinheiro Silva
Jaracati. CEP: 65076-838 Moreira 98819-1431
gysellemoreira@hotmail.com
DN: 31/10
Joseila Ribeiro de Souza
joseilaribeiro@hotmail.com )
CRIANGA FELIZ Selene Bianca Nunes DN: 03/08 98808-5603
Av. Ferreira Gullar, n° 100 - Cerqueira 98807-
llhinha, Sdo Francisco. . segodj@hotmail.com 4642
6 CEP: 65075-730 PROPRIO R. Zuleide Bogéa, 271 — 99110-0095
Fone: 32652-59234/3212- Alemanhellj.NC.I(E)I:;0665036-740 3243-1101 | Gapriella Issa Samara Farah
: gaby.farah.ella@gmail.com 98817-2208
DN: 22/06
) Maria José Sarah Maia
DR. CARLOS MACIEIRA Rosa?a Silva Eantos N 98125- marau102094@|g.com.br (98) 99974-3124
Rua da Liberdade, n° 103 rosana_ufma@yahoo.com.br 7536 DN: 02/09
; Rua E, Qd. 23, C. 41 - Sitio
7 — Bairro de Fatima ALUGADO 98873-
X Natureza, Estrada de
CEP: 65031-040 Ribamar 9460 Antonia Nubia Pereira Sousa
DN: 05/10 3228-3680 | nubiapsuperv@gmail.com 98126-9003
: DN: 12/06 3271-7040
DAYSE LINHARES DE Thais de Souza Campos
SOUSA Capovilla 3006-1442 Cristiane de Jesus Aragéao
Rua Gregério de Matos, . thaiscapovilla@hotmail.com _ Costa Pereira .
8 s/n® — Liberdade PROPRIO Rua 03, Quadra 12, n® 14 - 9?3255 crisaragaocosta@ig.com.br (98) 98805-3979
CEP: 65035-280 Planalto Vinhais Il DN: 01/02
Fone: 3251-1909 DN: 11/06
& Maridalva Garcia Pinheiro
GARG%EI\II\ICI;AALR\}EEIRO Silvia Regina Silva Chagas (afastada para 9823325;8339 .
= " silviaregina.s@hotmail.com aposentadoria) - (oi)
Rua S&o Pedro, n° 100, 4 98838-
9 Madre D PROPRIO | Av. Camboa, 726 — Camboa. 2087
CEPaT égmzuggo CEP: 65020-260 Maria Inez de Goes Diniz 08878-3378
. ;) DN: 17/01 inesdgdiniz@hotmail.com (WhatsApp)
Fone: 3251-5268 DN: 22/08 PP
ANEXO: CINDERELA/UEB
GARDENIA RIBEIRO CEDIDO
10 GONGALVES PELO
Praga Sao Roque, s/n° - ESTADO
Lira
LUIS MARTINS
2* Travessa da Fortuna, Célia Bastos Mancébo Araujo
s/n° — Bom Milagre. CEP: CEDIDO celia_mancebo@hotmail.com
1 65030-620 PELO R. Astolfo Marques, s/n°, BI. 98835- Luciana Marques Lopes de
Secretaria: Soraia Franga ESTADO I, Apto. 103, Cond. Res. 2704 Sousa 08837-2423
Weba: Apeadouro — Apeadouro. cianamarqg@hotmail.com )
98758-9666/98288-4047 DN: 27/04 DN: 22/10
sorayaweba@hotmail.com
Juliana Trinta Moreira Lopes
CRECHE ESCOLA MARIA
; 5 Bezerra 98152-3506
DE JESUS CARVALHO Aquiles de Jesus Suathé julianatrinta@hotmail.com
(CRECHE EM TEMPO CEDIDO Berrédo 99970- DN: 28/09
INTEGRAL) aquilesberredo@gmail.com
12 Av. Camboa, n° 2008 — ESEI,&SO Rua L, Qd. 02, Casa 02 - 32;3—%1387 Rosa Maria Arcanjo da Silva
Camboa Planalto Anil 11l Costa
'C:)EP63522508§(23? DN: 07/11 rosarcanjo@hotmail.com (98) 98847-4219
one: . DN: 04/05
MONS. FREDERICO Leonilce dos Santos da Silva Fatima de Maria Chaves
CHAVES . ] ) 98861- -
As o leonilce.mimosbyleo@gmail.c Saboia (98) 99112-9527
Rua Antonio Rego, n° 100, < om 8867 fmcsaboia@bol.com.br 3235-3452
13 Sitio Campinas -Séo PROPRIO R. And d.P C. 1 98272- DN: 11/11‘ ’ 08112-6829
Francisco. CEP: 65076- -Andaray, Qd. P, C. 11 - 5904 , : -
) ) Conj. Basa — Sédo Francisco Maria das Dores Cunha 98903-1046

395
Fone: 3227-7881/3268-

DN: 28/12

Batista (apoio pedagodgico)
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1384
Secretaria: Camila: 98879-
3384 Cassicléine Pereira Ribeiro )
cassi_cleine@yahoo.com.br X (98) 232755932;7 (oi)
DN: 24/01
_ . ) Jacira de Jesus Silveira
MORANGUINHO Ro§|nea Nasmmen‘to Silva Nunes . 98186-4394
Rua 1° de Maio, n° 251- silvarosina@gmail.com jacirasilveira@gmail.com 3304-8884
. moranguinho.slz.semed@hot 98873- .
Monte Castelo . ; DN: 29/08
14 . PROPRIO mail.com 7727
CEP: 65135-520 : o
| Rua Tancredo Cordeiro, N
Fone: 3221-8335
108 - Monte Castelo A ) )
DN: 17/12 Angela Maria Leonardo Silva
leonardoangela@outlook.com X 98883-2431
DN: 27/02
PAULO FREIRE Maria Clau;iaesieaRibeiro de
T Tabaj ,n° 100 . Lo .
ravessa L;ear{ja;g: " Maria de Lourdes Oliveira | 4,35 45qg | mariaclaudetedepaula@hotm | x 98823-8741
- Silva ail.com
15 CEP: 65035-380 PROPRIO |  lourdinhaos@bol.com.br 98728- DN: 15/12
Fone: 3221-8777 4349
Secretaria: Rua Bangu, 39 ~ Camboa | 94115 341
: DN: 08/04 Ana Beatriz Brandao Loureiro 98149-2856
zangela.arouche10@hotm beatri ) -
ail.com eatriz.loureiro@oi.com.br X (WhatsApp)
DN: 18/05 3304-5698
SOFIA SILVA PROPRIO Francilyz da Silva Ferreira Ana Regina Gomes dos Reis X 99163-6481 (oi)
o francilyz@yahoo.com.br 99902- anareginapedagoga@gmail.c (WhatsApp)
Rua Boa Esperanga, n° 10 .
16 - Rua Ayrton Senna, 17, Brisa 9050 om
- Vila Passos J X
CEP: 65075-440 do Mar — Olho D’Agua DN: 16/11
: DN: 05/01
Vanessa Santos Rodrigues X 98859-6485 (oi)
vsanrodrigues@gmail.com
DN: 02/05
NUCLEO COROADINHO (Técnicas de Acompanhamento: Sandra e Denise)
. TURNO
Ne UEB géTgQgé% DIRETORA FONE ESPECIALISTA FONE
MAT | VES
. . o . Vanderlea Ribeiro Garcés
DARCY RIBEIRO Maria Eliza gill\ézlra de Assis Rabelo « 98815-8445
Av. dos Africanos, s/n° — " . ) ; . 98472- vandarg10@hotmail.com
1 5 PROPRIO elizaassis.assis@gmail.com DN: 10/09
Sacavém Rua Urb S TcC 8008 :
CEP: 65031-410 ua Urbano Santos, Q. T, C.
1 — Sitio Leal/Filipinho
MARIA AMELIA Katia Cilene Ribeiro Cruz
PROFETA Maria José Valadares Pinto |  98808- katiacrcjc@gmail.com x (98) 98822-1274 (oi)
P Rua da Jugara, n° 100 — PROPRIO mjvp10@yahoo.com.br 9225 DN: 13/10
Coroadinho Rua G. Qd. 08, C. 14 — 3246-7539
CEP: 65044-210 Maranh&o Novo 3233-1744
Fone: 3223-1744 Maria Luiza de} $|Iva (apoio X 99965-4006
pedagogico)
NADIR MORAES . '
Rua dos Gatdes, Qd. 40, .e;iigg?a';°ﬁgz@D'ani;I"§§m 98604- ,
3 n° 100 — Coroado PROPRIO fJebnadirmc?raes@g mail. com 6040 UEB CEDIDA PARA O ENS. FUNDAMENTAL (UEB CAMELIA
CEP: 65400-000 gmall 99109- COSTA VIVEIROS).
R. 13, Qd. 158, n° 14 — Jd. S.
s 1832
Cristovao
Vandeilda da Silva Paiva
PROF. NIELZA LIMA Elisangela Marques do Monte pa"’a"a”dg,'\'f_’%%ggtma"'°°m X 98809-9733 (o)
MATOS Gomes ’
Av. Jodo Pessoa, Praca " eisangelas@hotmail.com 99912-
4 Ivar Saldanha, n°® 100 - PROPRIO Av. Neiva Moreira — Parque 0723

Joéo Paulo. CEP: 65040-
720

dos Passaros — Sabia — 705 —
Calhau

Francisca Feitosa Pinto
franciscafeitosapinto@gmail.c
om
DN: 10/04

98918-6681
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Joseline Farias Serra

98780-7504

. > 98262-1553
apoio pedagdgico
RIVANDA Suailene de Nasare (apoio pedagogico) 3243-4315
BERENICE Silva Jardim
BRAGA suailenesilva@hotmail. | g0 Cleres de Sousa
Rua Frei Caneca, | , | cano com 0375- Andrade
n° 06 — Rua Sevilha, Bloco 1, cleresandrade@oi.com.b 98813-7511
Barreto/Jordoa Apto. 103, Residencial r
CEP: 65041-000 Sabia — Turu DN: 08/08
Fone: 3243-1949 DN: 06/03
Helena Maria 98104-4725
Domingues Trindade
(apoio pedagogico)
Alyuska de Lavér
Andréa Costa da Silva Fernandes
ROSA MOCHEL comed- alyu§kalf@hotmall.com 98809-4691
Rua da Minerva, ma@hotmail.com 98900- (“CenQ"{‘ gestante)
Qd.35B,n° 17~ | _oooeo | Ruadde Janeiro, Bl | "o DN: 25/01
Coroado .01,Apto..03, Cond.
IS)EP: 252%?314535855 VItaEHI(Z Rezlden_tlfe - Jd. Anunciag&o de Jesus
one: - orado — Turu Santos Neves
DN: 24/12 nuncy.neves@hotmail.co 9884(233639
m
DN: 13/05
Silvia Tereza Martins
Sousa
Josieda de Souza silvinha_edu@yahoo.co 98843-8656
Gaspar Miranda m.br
SENADOR josiedagaspar@hotmai DN: 17/04
'\QGUEL II:”\'IS Rua d |'-A‘\3°g.1 bas. e ggg;j:" Angela Suely Sousa
ua Dr. Luis . ua das Andirobas, n Franco
Francisco, sin°— | " | 6, BLB1,Apto.404, | 3264 |zngelassfranco@hotmail 99126-6173
Alemanha Cond. Canopus — 7197 com (vivo)
CEP: 65036-810 Renascenca. CEP: DN: 26/12
65.075-030
DN: 10/01 i
Ana Paticla Campos 98891-8597
(readaptada por 1 ano)
ANEXO I: RAIO DE
LUZ/UEB Maria Raimunda 98176-
SR | oo | R | TS
o ) - 3236-
Av. do Contorno, n Casa 10 — Maranhao 1802
01 - Ipase Alto. Novo
Fone: 3211-2284
ANEXO II: IPASE Nanci Rocha Silva
: L n Mendes
Cristina Pachéco
DE BAIXO/UEB 1St rochasilvananci@gmail.c 98748-0964
SENADOR Abreu
L 98858- om
MIGUEL I’_INS PROPRIO crlstlna2élll20%0n§@hotma 8431 DN: 07/08
Rua Dr. Olimpio, Rua L dd 5 o2 3238-
s/n° - Ipase de UISI o AL 'rI]III - 2887 Ilana Silva Sousa
Baixo anaito Ant ilanassousa12@gmail.co 98806-2038
DN: 24/08 m 3246-3604
DN: 21/01
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Albiane Oliveira Gomes

VERA MACIEIRA Vanda Rosalia Silva . Araujo . X 3232122;

Rua do Campo, n° ~ vanda- albiane11@hotmail.com

135 - Tanel do rosaha@hgtmaﬂ.com 99973-
10 Sacavém PROPRIO Rua Séo st: 2484
Gonzaga, 25 - Tunel 3243-
CEP: 65043-230 9.2 Yeth de Jesus Avel
S e ) do Sacavém 7091 eth de Jesus Avelar
ecretaria: Joana: ) (proc.
98847-9752 DN: 13/11 i

aposentadoria/licenga x 98184-5757
saude) 98706-2223

yethavelar@gmail.com

DN: 21/07
NUCLEO ITAQUI-BACANGA (Técnica de Acompanhamento: Lucia Andrade)
- TURNO
Ne UEB 00 PREDID DIRETORA FONE ESPECIALISTA FONE
MA | VES
ELIZABETH Ana Olivia Pinheiro Rita Maria Sousa Franco 3231-3863
FECURY Neves 3273- |ritafranco2000@yahoo.com. | x 98864-3863
1 Rua do Comeércio, PROPRIO oliviajkl@hotmail.com 4580 ~ br

n°® 12 — Vila Isabel 42 Trav. da Rua 10, n° | 98874-

CEP: 65080-190 120 — Vila Embratel 8535

Fone: 3228-2993 DN: 16/05

Sénia M2. de Jesus

LUIS AUGUSTO Silva Nascimento

MONIER ALVES ai_nosnascimento@ho | gq-4.

2 Rua 02, s/n° — PROPRIO tmail.com 9017

Gancharia R. Dinamarca, Qd. 15,

CEP: 65085-000 n° 03 - Anjo da Guarda

DN: 29/11
MIN. CARLOS

MADEIRA

Av. Odylo Costa Mariza do Carmo

Filho, n° 12 - Anjo Gomes Dantas

da Guarda. CEP: marizagomes15@hotm | 3249-
65085-790. ail.com 4394
3 Secretario: Dalton | “"Y®A%° R. Adelman Correa, 98741- | Maria de Fatima Martins
Brito: s/n®, Apto 204, BI. 08, 5454 Cutrim de Assis 98842-7819
britodton@yahoo.c Ed. Rosa — Anil mfatimamcassis@hotmail.c X (oi)
om.br DN: 13/02 om 3181-4891
(98845-7892 / DN: 24/11
98125-0188)
ODYLO COSTA Henriqueta Leite Claudenir~a Mgr‘[ins
FILHO henri Ue:\a/lorges hot 98805- i tA|SSLdJn9'ao Pm::TO X 98873-2555
Av. Principal, s/n°, ] q pe agoga@ho 8822 pintoclaudenira@yahoo.co 3243-0341
4 PROPRIO mail.com m

Alto da Esperanga. Rua 15, Casa 30, Unid. 3234- NN 21/03
CEP: 65085-000 205 - Cidade Operaria | 942
Fone: 3242-2832 DN: 01/07

Glaucylene Baroni Helena Teresa dos
Pereira Ribeiro Franco Santos Soares X 98847-2442
ORQUIDEA glaucylenebaroni@yah | 98848- hts2@bol.com.br
SANTOS o0o.com.br 7747
5 | Av. Principal, n° o Rua Doutor Anténio | 98284- _ .

100 - Vila Embratel | gstapo | Dino, Qd. 96, N° 681 - | 5792 Vania Santos Silva 08176-7023
CEP: 65080-370 Jd. S&o Cristovéo 3225- | vaniassantos22@hotmail x (tim)
Fone: 3228-8300 DN: 26/06 0838 -com

DN: 01/03 98451-1218
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ANEXO I: Joanne Henaié
ORQUIDEA Chagas Camargo
SANTOS/UEB joannedejesus@hotma | 98223-
6 ORQUIDEA ALUGADO il.com 3936 | Maria Rakel Silva Aratijo
SANTOS Av. Luis Rocha, 1569 — mariarakel4@gmail.com.
Rua do Amor, n° 27 Monte Castelo br g X 98858-1574
- Vila Bacanga DN: 10/06 DN: 14/07/1972
. Glaucylene Baroni Arlete Muniz de Souza
SéA\I\'/\IIIIEElzl('I(')E“E.)O Pereira Ribeiro Franco | 98848- (licenga médica) X 98289-5201
SABER/UEB glaucylenebaroni@yah | 7747
7 ORQUIDEA 00.com.br 98284-
SANTOS Rua Doutor Anotonlo 5792 Néo funci rt'
Av Principal DInO, ij 96,. N §81 - 3225- ao funciona no vespertino
.Gapara ’ Jd. Sao Cristovao 0838
DN: 26/06
RESIDENCIAL Maria Edileusa Alves
PARAISO Lima 3273-
Av. Principal, n® tila.lima@yahoo.com.b | 1890
8 | 100 — Residencial | PROPRIO r 98216-
Paraiso Rua Projetada, Qd. 2443
CEP: 65081-700 36A, n° 10 - Anjo da (tim)
Fone: 3242-9933 Guarda
NUCLEO CIDADE OPERARIA (Técnica de Acompanhamento: Goretti)
TURNO | FONE
Ne UEB SITUAL o0 DIRETORA FONE | ESPECIALISTA y
MAT E
q
98856- . .
CECILIA MEIRELES Brasilina Pereirada | 0413 | Maria Raimunda
Rua 06, Qd. 43, N° 05, Silva 3232. Santos de Souza 98851-5489
1 Cidade Olimpica PROPRIO brasilinaps@hotmail.c | 2509 mawraymundaSQ@ X (WhatsApp)
CEP: 65058-320 om 98704- gmail.com 3256-2530
Fone: 3257- Rua do Alecrim, 392 - | 3119 DN: 10/09
8676/3212.8713 Centro (Whats
App)
CHAPEUZINHO Antonia Selma de
VERMELHO Danielle Castro Silva Oliveira Trajano (98) 98701-4808
Rua Jodo Damasio d .| 3238- | trajano.selma@hot X (oi)
Pinheiro, n® 200 — . ancastro10@hotmail | 394 mail.com
2 Lo PROPRIO .com
Maiobinha. CEP: Rua 08. Qd. 14. C. 20 98900- DN: 20/02
65000-000 Cohatrac V. 6015 —
Fone: 3243-4863 Nao funmo_na no
vespertino
Cecilia Nogueira 98142-5092
Lilia Gardenia Coelho Lauterjung X 98807-5005
Santos ceclaut@amail.com
ANEXO: qardeniauis@hotma”. Franknalva de
CHAPEUZINHO com Oliveira Sa
VERMELHO/UEB edifantiimp@yahoo.c franksa-
3 CHAPEUZINHO ALUGADO om.br 98880- |  @hotmail.com 98897-2710
VERMELHO Av. Nossa Senhora 2308 DN: 13/02
Av. Tancredo Neves, da Conceigao, 3500, X
76 A — Jardim Lisboa Bloco E, Apto 101, Maria do Carmo de
Resli?qb Fonte do Oliveira Asevedo 98237-2705
Ibeirao apoio pedagdgico:
DN: 28/08
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4 |DES. THALES R.| PROPRIO |Francinete Ribeiro| 3238- |Maria  Raimunda 98812-4628
GONGCALVES Maia Silva 0017 |Silva de Jesus (oi)
Trav. Campo do Estrela, n° francineteribeiroms@h | 99969- | mrsjesus13@gmail. (WhatsApp)
100 - Sao Cristovao otmail.com 2049 |com 3238-8400
CEP: 65055-000 Rua H, Qd?. 26, Casa
Fone: 3258-8167 25 - Planalto Anil Il — P.

Aurora

5 |ANEXO: JOAO E MARIA/UEB| ALUGADO |Karla Maryane Lima|98707-
DES. THALES R. Rodrigues 3632
GONGCALVES karlamaryane@hotmail
OBS: aguardando a locagéo .com
de um novo espago. R. 8, Q. 39, C. 10 - J.

Qan Crictnvan CFP-

6 |DILUMELO PROPRIO | Raimundo Nonato dos | 98766-
Rua 16, Bloco C, Qd. 124, n° Santos Silva 5125
6 — Cidade Olimpica. r.nonato2015@outlook.

CEP: 65058-320 com

Fone: 3257-9169 Rua 2, Qd. 44, Casa
11 — Santa Efigénia
DN: 17/12

7 |JAIRO RODRIGUES PROPRIO | Merline Bastos| 3237- |Maria Herminia 98844-2802
Travessa H, Qd. 82, n® 100 - Trindade Matos 0398 |Cantanhede
Bloco C — Cidade Olimpica. merlineslz@hotmail.co | 98722- | herminiacantanhede
CEP: 65058-506 m 6345 | @gmail.com

Rua 01, Qd. 12, N° 32 DN: 28/02
- Parana lll — Pago do
Lumiar
DN: 20/04 Creuza Cunha 98873-3777
(apoio pedagogico:
2 anos)
8 |JEAN NORBERTO COELHO PROPRIO | Katia Cilene Meireles | 98844-
Av. 29 de Dezembro, Qda. kmeireles01@gmail.c | 9556
B,n° 101, Cidade Olimpica. om
CEP: 65058-527 Rua Valéncia, s/n°,
Fone: 3276-6001 Bloco 03, Apto. 01, Davia Valéria Lima 3304-7912
Residencial  Juriti — dos Santos Araujo 98845-2412
Turu valeriaraujo.43.gp
DN: 24/01 @gmail.com
DN:- 17/01

9 |JOSE AUGUSTO MOCHEL ALUGADO |Maria Lucia Santos|98112- |Ismara Costa 98757-4923
Avenida 01, n° 34, Jardim das Gaspar 7697 |Maranhao
Palmeiras, Cidade Operaria. gestoraluciagaspar@g | 3234- |(apoio pedagogico:

CEP: 65058-040 mail.com 4849 |2 anos)

Unidade 105, Rua 04,

Casa 10 - Cidade - -

Operéria Eratilde Eloisa 98853-0106
Ribeiro da Silva
eloisa_ma@hotmail
.com
DN: 12/12

10 |[MONTEIRO LOBATO PROPRIO ||rla Maria Santos da|98849- |Priscila Maria de 3237-2741
Rua Aderson Lago, Qd. 36, n° Silva 3936 |Paula Lobao 98717-6502
29, Vila Janaina. CEP: 65058- viccam.alvin@hotmail. | 3311- | prislobao@hotmail. (WhatsApp)
130. com 9041 |com

Fone: 3257-7959

Av. dos Libaneses, 29,
Bl. A, C. 01 — Vila da
Base Aérea — Tirirical
DN: 29/12

(licenca
vencimento)

sem
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11 [NEWTON BARJONAS | CEDIDO |Rosangela e Sousa|98718-
LOBAO (CRECHE — TEMPO| 50 | Aratjo 6581
INTEGRAL) ro- (oi)
Rua Amanda Ila, Qd. 6, n° 2, sangelal7@hotmail.co
Jardim América Il. CEP: m
65058-210 DN: 17/07
Fone: 3234-1894
12 |PASTOR ESTEVAN ANGELO| PROPRIO |Edna Maria Cabral| 99995- |Maria do Socorro| x 98822-0524
DE SOUSA Silva 8678 |Pereira Correia
Av. Este, Unid. 201, n° 1000 - dinhacabral@bol.com. correiasocorreia@g
Cidade Operiéria. CEP: br mail.com
65058-020 Rua 49, Qd. 144, C. 23 DN: 14/08
Fone: 3234-6744 — Maiobao
Secretaria:
mirtes.tst@gmail.com
13 |PROF.2 LAURA ROSA PROPRIO | Leandra Tereza | 98816- | Cleimar Silva| x 98801-1150
Rua Marly Sarney, Qd. 10, Marques Diniz 0054 |Ferreira Soares
s/n?, Conjunto Habitar Nice leandradiniz2012@hot (apoio pedagdgico)
Lobéao, Cidade Operaria mail.com cleimarsilvaferreira DN:
INEP: 21281521 ueblaurarosa@gmail.c soares@gmail.com 25/01/1967
om .br
Rua Marly Sarney, Qd. ~ .
5, n° 19 — Conj. Habitar N enrina
Nice Lobdo, Cidade
Operaria
14 |RECANTO DOS PASSAROS| PROPRIO |Francilene Silva | 98814- | Angela Maria Costa| x 98701-7772
(UEB EM TEMPO INTEGRAL) Franga Batista 8310 |Soares (apoio
Rua 35, n°® 35, Lote 16 - francilene- pedagdgico)
Jardim América batista@hotmail.com
CEP: 65058-323. Rua Adelman Correia,
Fone: 3261-1474 BI. 6, Apto. 102 — Anil.
DN: 23/07
15 |SANTA CLARA PROPRIO |Maria do  Socorro|98774- |Maria de Lourdes| x
Rua N. Sr2. de Fatima, n° 100 Malheiros Carneiro 7253 |Souza Seabra
- Vila Riod socorrokarneiro2014@ | 98787- | (apoio pedagdgico)
CEP: 65058-120 gmail.com 9535
Fone: 3234-9856 Estrada da Vitéria, Km| (irma)

19, N° 19 — Maracana
DN: 21/05
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NUCLEO ANIL (Técnica de Acompanhamento: Ana Mary)

- Técnicas da Educacao Especial:

Francilma (MAT) 99913-8863

Melissa Diniz Souza (VESP) 98157-8152 / melissa-diny@hotmail.com

N UEB S&%A DIRETORA FONE ESPECIALISTA | TURNO FONE
o
DO
PREDI NlA ‘_’E
1 |EMIR JUSTINO RIBEIRO | ALUG | Diangela Célia Nunes| 98784- |Sandra Regina Di'| x 98212-2065
Rua N. Sr?. da Conceigao, APO | 4os Santos 3375 | Leli Aguiar Melo
n° 26 — S&o Bernardo. diangelacelianunes@hot (apoio
CEP: 65056-300 mail.com pedagdgico)
Unid. 203, R. 13, C.
30 — Cid. Operaria Neuza Torres X 3190-0643
Lopes 98712-0395
neuzatl@hotmail.c (oi)
om
DN: 11/04
2 |MARIA DE JESUS | PROP | Sandra Maria Castro| 98866- |Sandra Regina| x 98718-3386
CARVALHO RIO | Silva 7079 |Alves Ramos de 3243-1518
Rua D. Pedro I, n°® 100 - sandracsilva12@hot Castro
Vila Palmeira mail.com sandraramoscastr
CEP: 65045-310 R. Professor Zuleide o@yahoo.com.br
Fone: 3253-0344 Bogéa, n° 45 - NAI- 12/49
Alemanha
3|MEUS AMIGUINHOS -|CEDID|Rosa Fernandes| 98829- |Maria Eliane| x 98829-1241
FORQUILHA PECI)_O Dutra 1241 |Lopes de Sousa 3304-8742
Estrada da Maioba, s/n°® —| gsta |Rua 50, Qd. 101,| 98828- |Araujo
Forquilha DO |Casa 21 - Maiob&o 1528 | elianelopesaraujo@h
CEP: 65054-030 3237- |otmail.com
Fone: 3244-3711 3816 |DN: 16/03
Alessandra Silva X 3238-1180
Aquino 98865-4360
aless-
ma@hotmail.com
DN: 27/11
4 | ANEXO: PEQUENO | ALUG | Claudia Andrea| 99913- |Keyla de Jesus| x 3265-4623
POLEGAR/UEB MEUS | AP° |Ferreira Moraes 0766 |Matos Gomes 98719-2987
AMIGUINHOS - cafmoraes78@hotmai Trindade
FORQUILHA l.com keyla.trindade@ho
Rua Alto da Paz, n° 590 — Estrada de Ribamar, tmail.com
Aurora Qd. 11, R. 9, Lote 21, DN: 18/09
Fone: 3258-8355 Residencial Safira —
Lima Verde Acilase Costa
DN: 07/11 Moreira
(apoio
pedagdgico)
Akira Beatriz de x | 98883-6503
Mattos Pereira (WhatsApp)
Moreira 3226-4721
akiramoreira@yah
0o.com.br
DN: 23/01
Suzeline de Jesus
Sa Cordeiro (apoio
pedagogico)
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OLIVIO CASTELO | PROP |Maria da Graca Veiga| 98739- |Maria de Jesus 98849-8394
BRANCO RIO | campos 1027 |lItaliano Ferreira 3237-1590
Largo da Fabrica, n° 100 — oliviocastelobranco@hot | 98720- |jesusitaliano@hot
Anil mail.com 5761 | mail.com
CEP: 65060-000 Rua Visconde de| 3239. |DN:11/02
Fone: 3259-8736 Alcéntara, Quadra 39,| 2734 99984-7603
Cohab - Anil Passinho Sa
(apoio
pedagogico)
Edlene Rodrigues
Silva (apoio
pedagogico)
ANEXO I: OLIVIO | ALUG | Jacyrlene Belfort| 98843- |Selma Fernanda 99128-8984
CASTELO BRANCO/UEB| “P° |Aimeida 1686 |Nascimento
OLivIO CASTELO jacyrlene.almeida@o | 98259- |Garcés
BRANCO utlook.com 2518 |selmagarces@hot
Rua Sao Jorge, n°® 329 - Rua dos Duques, Bl mail.com
Anil 3, Apto 102, Parque DN: 04/11
dos Nobres Barbara  Beatriz 98108-8414
Souza Dutra (oi)
(apoio 98911-7655
pedagdgico) (tim)
barbara.biadutra@ho
tmail.com
DN: 04/05
ANEXO Il SAO | ALUG | COORDENADORA 98756- |Regina Lucia 98821-1234
RAIMUNDO/UEB  OLiVIO| AP° |DE PREDIO 5739 |Braga Mendes
CASTELO BRANCO Graga Maria dos reginalucialbom@h
Rua N. Sr?. da Luz, n® 20 — Santos Conceigao otmail.com
Anil DN: 12/08
Néao funciona no
vespertino
ANEXO Ill: CRAVOS E|ALUG I COORDENADORA 98710- |Ariane Selma 98166-8413
ROSAS/UEB oLivio| AP° |DE PREDIO 0453 |Bezerra  Neves
CASTELO BRANCO Flavia Fernanda| 98883- |Sousa
Rua do Piquizeiro, n° 226 - Ramos de Sousa 5536 |arianeselma@yah
Cruzeiro do Anil fafa21fefe@hotmail.c 0o0.com.br
Fone: 3244-9529 om DN: 13/11
Cintia Rosana de 98222-5288
Oliveira Santos e 98881-6521
Silva (apoio
pedagogico: 1
ano)
ANEXO IV: ESPERANCA| ALUG | COORDENADORA 3225- | Alexsandra Regina 98823-8283
DO AMANHA/UEB OLivIO| AP° | DE PREDIO 0186 |Sa  Fernandes 98806-4788
CASTELO BRANCO Francinete Pereira| 99905- |Dualibe (apoio
Rua 03, n° 31- Piquizeiro- Araujo Rodrigues 9300 |pedagdgico)
Cruzeiro do Anil francinetepg@gmail.c
om Emanuelle Costa 98848-6636

da Silva

manu-
eu@hotmail.com
DN: 02/12

Mestrado em Ensino do 1° € 2° Ciclos do Ensino Basico — Mirelle Cutrim Penha

Pagina 94




1 | PRIMAVERA -| PROP |Eliade de Fatima| 98858- |Sénia de Lourdes| x 98848-3567
0 | COHATRAC RIO | Pinho Silva 8998 |Silva Dias (oi)
Rua 08, n° 100 - elypinho2008@hotm soniadias4242@g (WhatsApp)
Residencial Primavera ail.com mail.com
Cohatrac Rua 08, Qd. G, n° 15 DN: 10/01
CEP: 65052-000 — Cohabiano Il
Ana Amélia de
Ruth  Rodrigues X | 99993-0433
Martins (oi)
Resplandes
rodriguesruth@ho
tmail.com
DN: 14/04
Elizdngela Alves
Soares (apoio
pedagdgico)
1 |ZULEIDE BOGEA PROP | Maria Antonia Rocha| 98713- |Teresinha de| x 99609-3165
1 |Rua José de Alencar, s/n° - RIO | Amorim 6596 |Jesus Santos 3243-7487
Vera Cruz antonia_rochamorim@h 3232- |Costa
CEP: 65045-690 m 4517 | (apoio
Fone: 3253-1401 ueb.zuleide.bogea@ pedagogico)
gmail.com tiernetal@mMhntmail
fua 13, Casa 95 Teresinha  de x | 99609-3165
L . Jesus Santos 3243-7487
José de Ribamar — Costa
MA
] (coord.
DN: 05/09 pedagdgica)
tiscosta1@hotmail

NUCLEO TURU-BEQUIMAO (Técnicas de Acompanhamento: Célia e Euquénia)

- Técnicas da Educacao Especial:
Andréa Carla Bastos Pereira (MAT) 98847-8090 / andreabast@gmail.com

Cynara Pinheiro Abreu Mendes (VESP) 98802-8030 /

cynarapamendes@hotmail.com

nadja.senasilva@h

N UEB SlTUD‘gAO DIRETORA FONE | ESPECIALISTA | TURNO FONE
o .
PREDIO MA | VE
T | SP
1 |DR. OLIVEIRA ROMA PROPRIO | Maria da Graga| 3226- |Regina Maria de| x 98826-1259
Rua Grande, s/n°® - Saldanha Nogueira da| 6394 |Freitas
Recanto dos Vinhais Cruz 98842- | freitas.reginamaria
CEP: 65070-260 gracacruz1986@hotma| 4341 |@gmail.com
Fone: 3211-2104 il.com DN: 25/01
Rua do Aririzal, Qd. 07, )
N° 02 — Residence Erica dos X 99982-0312
- o Guaranys
Itdlia — Rua Perugia — Lo
Turu Machado Siqueira
DN: 12/06 erlqaguaranys@g
mail.com
DN: 13/08
2 |MARIA ANTONIETA | ALUGADO | Cristiane Abreu| 3238- |Nadja Adriana| x 98730-7214
BITENCOURT DE Vasconcelos 1933 |Sena e Silva de
ARAUJO cristianepabreu@gmail | 98736- | Vasconcelos
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Rua S&o Judas Tadeu, n° .com 4349 |lvanise de Paiva X 98864-7014
100 - Cantinho do Céu- Rua 05, Qd. 04, C. 15 Pereira (apoio (WhatsApp)
Bequimao. CEP: 65062- — Planalto Anil | - pedagdgico) 98114-7014
690 Cohatrac nise.paiva@hotmail
Fone: 3256-6249 .com
DN: 26/02 3236-1934
99974-3758
Maria José de
Jesus Penha
Aragéo
(licenga-prémio)
DN: 08/06
MARIA JOSE SERRAQ | ALUGADO |Mary Anne Sousa de|98723- |Ramda Cynthia 98863-0130
Rua S&o José, n° 18 — Araujo Castelo Branco| 6251 |Gomes Alles
Matdes/Turu maryannearaujo2@hot ramda@hotmail.co
CEP: 65060-000 mail.com m.br
Fone: 3248-2056 R. Nova Olinda, Qd. DN: 21/04
45, C. B, Cond. Jd.
Eldorado - Turu Aila Pedroso x | 987121979
Moraes
ailapedroso@hotm
ail.com
DN: 29/07
ANEXO: CIRANDA DO | ALUGADO |Katia Cordeiro Mendes | 3226- | Antonia Rodrigues 99961-2917 (oi)
APRENDER/UEB MARIA de Almeida 6243 |Sousa 98324-3537
JOSE SERRAO katiacmendes@hotmail | 98815- | antoniarodrigues20
Rua da Gléria, Qd. 06, n°® .com 6818 |03@gmail.com
02, Sol e Mar souggp_ro,{gtfgirgggéss’ Edwiges  Santos x | 98229-2974
DN: 07/10 Barroso
edwigesbrandao@
OLINDA DESTERRO PROPRIO | Ana Lucia Martins 98839- | Maria Rosely Pinto 98767-9072
Rua Projetada, n® 100 - aluciamartins@yahoo.c| 8774 |Lima
Vicente Fialho om.br mariaroselypintolim
CEP: 65073-340 olindadesterro@outloo a@hotmail.com
Fone: 3212-8712 ok.com DN: 07/09
Rua Joaquim Vieira,
BI. 11, Apto 101, Cond. Maria do Rosario
Murici Il - Turu =
Itacira  Mouzinho X 99128-8838
Lima Monteles 3302-8464
itaciramouzinho@h
otmail.com
DN: 27/09
PROF. ELPIDIO| PROPRIO |Ligia Maria Vieira de|99168- |Roziane Costa de 98703-9129 (oi)
HERMES DE Almeida 7590 |Amarante 3225-8656
CARVALHO ligia_fegui@hotmail.co | (Whats | DN: 27/10
Rua Tarquino Lopes, n° m App/
110 — Angelim Velho Rua 08, Quadra 04,| vivo)
CEP: 65063-310 Casa 16 - Parque dos|98120- |Glacié de Maria X 98806-8475
Fone: 3212-8714 Sabias 0470 |Baima Cardoso
DN: 16/06 (tim) | glaciebaima@hotm
98872- | ail.com
3455 |DN: 05/05
ANEXO: MARIANA | CEDIDO | Christiane Cunha | 98859- |Maria de Jesus 98852-4351 (oi)
PAVAO/UEB  PROF°.| t5:0 ' |Loredo 9143 | Rocha Araijo
ELPIDIO HERMES DE chrisneto95@hotmail.c | 3225- |sussulaaraujo@hot
CARVALHO om 8647 |mail.com

Rua Delcy Batista, s/n° -
Rio Anil/Bequimao

Av. 03, Qd. 19, C. 09,
4° Conj. Cohab Anil

DN: 25/12

Rouse lara Cunha
Carneiro (apoio
pedagdgico)
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Nao funciona no
vespertino
TOM E JERRY PROPRIO | Karine Costa Barbosa | 98866- |Lusinadia Santos| x 98411-3344
Rua 01, n° 120 - Planalto karinec_barbosa@hot 6929 |Araujo
Vinhais Il mail.com 3246- |lusinadia@hotmail.
CEP: 65074-875 Rua Circulagdo| 0114 |com
Interna, Qd. A, Casa 12 DN: 25/08
Dﬁfsg;’)o\g”ha's Cecilia  Nogueira x | 98142-5092
Lauterjung 98807-5005
ceclaut@gmail.com
DN: 20/12
98108-8220
Ana Carla Privado
Martins
(apoio pedagogico)
ANEXO: BALAO| CEDIDO |Francisca da Silva|98737- | Maria José de Melo| x 98870-1321 (oi)
MAGICO/UEB TOM E| f519 |Ladeira 4544 | e Alvim Aguiar 98246-0900
JERRY franciscaladeira@hotm | 3278- | mariajosemeloagui
Av. 03, s/n® — Vinhais ail.com 0094 |ar@gmail.com
Rua Boa Esperanga, DN: 10/10
198, Cond. Marfim |,
Bl. 3, Apto 102 — Turu.
CEP: 65066-190 Eliana  Martins x | 988932225
Soares de Andrade 3246-2052
elianams.andrade
@hotmail.com
DN: 23/07
NUCLEO RURAL (Técnicas de Acompanhamento: Darly, Meireles e Hilda)
N° UEB S&%A DIRETORA FONE | ESPECIALISTA | TURNO FONE
Do MA | VE
PRgDI T | sp
1 |BEIJA-FLOR PROP |Maria de Jesus|98756-
Rua Principal, n°® 21 - RIO Araujo Bezerra 1339
Jacamim nsdasmerces@gma | 98706-
CEP: 65040-000 il.com 3040
Av. Principal, n° 62| (adm.)
— Jacamim 99139- | Nao funciona no
6927 vespertino
Whatsapp (Filhos): | (meren
98885-6436 - d.)
Francileide 99903-
99232-8950 —| 2634
Junior Lemos (vizinh
a)
2 | CASTELINHO ALUG | SEM DIRETOR
Av. Principal, n° 299 -| AP°
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Sté. Barbara Contatos da UEB Shirley 98892-
CEP: 65052-840 Castelinho: Roseanny Alves 9706
Fone: 3276-8681 / 3257- - Paulo (98831- Rodrigues
1537 8513), no matutino; shirleykjunior@
- Jovellcia (98873- gmail.com
8308), no (licenga saude)
vespertino.
3 |CLEONICE LOPES PROP | Geni Sousa de|99969-
Av. Principal, n° 19 —| RO |Jesus 5076
Itapera genisousa2016@ho | 99110-
CEP: 65099-040 tmail.com 4846 |carolina  Loos 08887-
Av. Principal, n® 65| (Whats | 453 Cruz Brito 8304 (tim)
— ltapera/Maracana.| app) (Whatsap
CEP: 65092-115 p)
DN: 02/01
4 |DILSON RAMOS BESSA | PROP | Lenizia Maria dos|98705- | Maria do 98701-
Estrada da Vitéria, n® 115 RIO | santos 9049 |Socorro 3540
- Vila Esperanca leniziasantosO8@h Ferreira Arrais (vivo)
CEP: 65095-450 otmail.com socorrofarrais@h
Rua Camilo Soares, .
23 — Vila Esperanga I\N/I:;En:r;ﬁoCastro 922395 )
DN: 08/02 (apoio
pedagdgico)
inesdmais@gm
ail.com
DN: 02/08
5 |EVANDRO BESSA -|PROP |Rosana Amarilis | 99608- |Izolda Pereira 98878-
COQUEIRO RIO | Pereira Serra 9736 |Lima 7625
Travessa da Vitoria, n° rosanaamarilis@hot | 98873- | izoldapereiralim
01 — Coqueiro mail.com 6392 |a@gmail.com
CEP: 65099-010 Rua da Ceramica,
Fone: 3241-4874 44 - Coaueiro
6 |ANEXO I: LUz gi‘é& COORDENADORA | 98128-
DIVINA/UEB EVANDRO | uniAo | DE PREDIO 0653 - -
BESSA - COQUEIRO JPE |Maria Rosa da|98201-| Naofuncionano
7 |ANEXO II: NOSSA SRe&. | CEDID | COORDENADORA | 98802-
DE NAZARE/UEB | O | | DE PREDIO 4580
EVANDRO BESSA -| gsta |lsabel Soares da
COQUEIRO DO |Silva
8 |EVANDRO BESSA -|PROP |valderice Santos | 99993-
ESTIVA RIO | Macedo 5695
Rua Benedito Leite, n° valderices27@gmail. | 98339-
100 — Estiva com 6569
CEP: 65093-000 Rua de Cima, n° 77 | (Whats
9 |GOMES DE SOUSA PROP | Maria Barbara Trinta | 98192- |Sénia  Cristina
Rua da Igreja, n° 100 — RIO barbaratrinta30@gm | 0429 |Costa Veras
Vila Maranhao ail.com 98805- | /2nnin
CEP: 65099-110 Rua Principal, n° 91 | 7344
Fone: 3241-3900/3241- — Rio dos Cachorros | 99241-
3820 DN: 04/12 5347
10 |HONORIO ODORICO|PROP |Maria dos Santos|99104-
FERREIRA RIO | pereira Lima 1275
Rua da Unido, n° 36 — marasplima@hotmai | 98807-
Tajipuru l.com 1239
CEP: 65055-480 honorioodorico@hot | 3244-
mail.com 2025
Av. dos Holandeses
- R 3 C. 2,
Condominio
Palacius Residence
— Olho D’Agua
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11 |JOAQUIM PINTO PROP | Jeanne Rolde Jarins | 98844-
Estrada do Maracuja, n° RIO | Oliveira 7959
15, BR 135, km 8 - jeanne.jarins@gmail. | 3266-
Maracuja. CEP: 65099- com 1218
000 Rua Sao Benedito,
n° 08 - Liberdade.
CEP: 65035-630
DN: 07/07
12 |JOSE GONGALVES DO | PROP |Maria Selma Nunes | 98144-
AMARAL RAPOSO RIO | & Silva Albuquerque | 5533
Rua da Estagédo, n° 110 mariaselma.albuquerqu | 3233-
— Pedrinhas. e@gmail.com 3656
CEP: 65090-560 Av. 07, Qd. 17, Casa
31, Hab. Turu
DN: 03/09
13 |JOSEFINA SERRAO PROP | Francisca Salustiano| 3253-
Av. Principal, n° 110 -| R'© |da Silva Paiva 6130
Porto Grande patriciacristinasalustian | 99933-
CEP: 65091-100 o@bol.com.br 7959 | Né&o funciona no
R. Antonio Bayma, vespertino
59 - Caratatiua.
CEP: 65036-050
DN: 09/05
14 |LUZENIR MATAROMA | PROP |Silvanara de| 3238- [Nara Solange 99606-
Trav. Tancredo Neves, RIO Assungdo Paes de| 6224 |Costa Amaral 1216
n°® 25 - Vila Nova Mesquita 98847- | naramara123@ 3275-9404
Republica/Maracana. silvanara.paes@hot | 1056 [==—=*"---
CEP: 65048-590 mail.com
Rua 22, Quadra 11,
n° 18, Jardim
Aracagy Il -
Cohatrac
15 |MANUELA VARELA PROP |Raquel Keila de|99155-
Rua Parnauagu, s/n° - RIO | Freitas Sousa 9748
Cajueiro. CEP: 65091- kekelfreitas@hotmail | 99614- | Nzo funciona no
003 .com 4497 vespertino
DN: 14/11/83
16 |MARIO PEREIRA ALUG | Maria da Conceigao | 98806-
Rua Eugénio Garcia, n° ADO | 4e Sousa de Castro | 1649
29 - Vila Samney / tiaconcita@hotmail.
Maracana com
Rua 22 Trav. das
Flores, n° 02 -
Cruzeiro do Anil.
CEP: 65060-181
17 |MARIA JOSE ARAGAO |PROP |Raimunda Marina | 99606-
Rua 15, s/n® - Sao RIO | Mourroe dos Reis 2287
Raimundo raimundamarina@h
CEP: 65057-770 otmail.com
Fone: 3276-7006 Rua Sao Jerbnimo,
(orelhdo)/3261-1480 n°. 196 — Cruzeiro
de Santa Barbara
18 |MARY SERRAO | PROP | Maria das Gracas |99982- | Maria de Jesus 98876-
EWERTON RIO | 4a Silva Pinheiro 5916 |Nunes Veras 9210 (oi)
BR — 135, Km 14, Rua mjramosveras@gm | 3237- |(apoio
Domingos do Lago, 51 A ail.com 6244 |nedaninicn)
— Pedrinhas. Rua 20, Qd. 70, C.
CEP: 65095-530 15 — Maiobao
Fone: 3241-5271 DN: 28/11
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19 |MEUS AMIGUINHOS -|PROP ||sabel Cristina | 98912-
QUEBRA POTE RIO | watanabe  Sousa| 1113
Praca da Igreja, s/n°® - da Silva 99229-
Quebra Pote icwsscat@yahoo.co | 8125
CEP: 65055-000 m.br (vivo)
Rua Militar, 01,
Santa Barbara
DN: 01/07
20 |MINDINHO PROP | Julia Jansen | 98781- | Secretario -
Av. Principal, s/n°® RIO | pereira 7211 |Leandro:
Maracand (dentro da julia.mindinho@hot 98879-1938
UEB Augusto Mochel). mail.com (WhatsApp)
CEP: 65099-080 Rua Principal, 180
Fone: 3241-6322 — Maracana
DN: 18/04
21 |ANEXO: SANTA| ALUG | gda Maria de|99235-
MARIA/UEB MINDINHO | AP© | Fatima Lisboa 2485
Rua 1° de Margo, n° 10 - ledamariadefatima
Vila Sarney @gmail.com
CEP: 65090-782 Cond. Loyse de
Oliveira — Rua 2,
Casa 1 — Maiobao
DN: 11/05
22 |NOSSOS AMIGUINHOS | ALUG | Maria Gorete | 98866- | Sandra Regina 98866-
Rua do Mercado, s/n°® — ADO Rodrigues dos| 3694 |de Oliveira 7571
Tibirizinho (prédio Santos Maraues 98166-
alugado). mgoretesantana@o
OBS: o prédio proprio utlook.com
esta localizado na Rua Rua Vitorino Freire,
23 |ANEXO: MARIA SEEILDA COORDENADORA
DINORA/UEB NOSSOS | uniao | DE PREDIO
AMIGUINHOS MggA (ndo tem)
R. Rio do Meio, n° 27A, |Dpores
24 |PRIMAVERA - TIBIRI PROP | Zuleide Santos |98862- | Licia  Rosario 98709-
Rua Santo Antonio, n°| R© Marques Soeiro 7871 | Carvalho Calvet 4046
140 — Tibiri zuleidesoeiro@hot (apoio
CEP: 65095-330 mail.com pedagdgico)
LAaiaAaahiA+MAArA
2|PROF2 ENEDIR | PROP | Adriana  Barbosa | 98244 | Maria do| x 99905-
SANTOS PAIXAO RIO | campos -7505 |Carmo Durans 2098
Av. Principal, n° 180 - adrianacampos238 | 98781 | carmita.durans 3236-
Santa Barbara 2@gmail.com -6361 |62@gmail.com 0392
CEP: 65059-827 Rua 21, Qd. 32, n° (nfnctada nl
Fone: 3276-6991 34 - Jardim Edilene Maria 98858-
Alvorada, Cutrim Barros 7377 (oi)
Cohatrac. CEP: Ribeiro
65110-000 edilene.cutrim
@hotmail.com
DN: 06/07
2| PROF.? SILVIA STELLA | ALUG | Eliana Cruz da 98191
6| FONSECA FURTADO | P° |Silva -7910
Av. Tupinamba, n°® 79 — cruzeliana10@hot | 98909
Maracuja. mail.com -6245
INEP: 21281548 Rua N. Sra. de
Fatima, n2 30 —
Vila Samara. CEP:
65099-140
DN: 24/04
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PROTEGAO DE | PROP | Conceigao de | 98855
JESUS RIO | Maria Corréa| -6313
Rua Principal, s/n° - Ferreira 99234
Mato Grosso conceicaoferreiral | -7747
CEP: 65061-020 5@gmail.com 3225-
Av. 02, Qd. 177, n°| 7618
20 - Jardim Sao
Cristovao
DN: 08/12
SARAIVA FILHO ALUG | Maria Eunice | 98822 | Izabel 98724-
Rua Principal, n° 12 —| AP° | Escécio dos | -9302 | Fernandes 5857
Cajupe Santos Ferreira Koopmans
CEP: 65063-400 euniceescocio@ho
tmail.com
Rua Militar, 8A —
Cruzeiro de Santa
Barbara
ROSA DE SARON PROP | Jos¢ Augusto S.|98817
Rua Principal, n° 100 —| R'© | Costa -4357
Cajupari costaaugusto2@g | 3245-
CEP: 65021-060 mail.com 5596
Rua Principal, 12 -| 3198-
Cajupari 9601
RIO GRANDE PROP | Maria Amélia Pires | 98859
Rua 1° de Janeiro, n° RIO | & Pires -8930
50, Km 10, BR 135 — amelia- 98700
Rio Grande - Distrito pires@hotmail.co | -3254
Industrial de Maracana m
CEP: 65095-603 Rua Principal, n°
05 - Rio
Grande/Maracana
TIRADENTES PROP | Sénia Maria | 98896
Rua S&o José, n° 20 —| R'© |Baldez da Silva | -2590
Vila Maranhdo. CEP: soniabaldez@yaho | 98333 Joana Santos 99100-
65040-000 o.com.br -1587 Medei
. edeiros 4726
Rua 21 de Abril, n°| 3241- johelle2@gmai
32, Vila Maranhéo | 3551 ] 9
.com
DN: 08/03
ANEXO: SAO CEg'D COORDENADOR Né&o funciona no
BENEDITO/UEB peLa | A DE PREDIO matutino
TIRADENTES U"é‘é\o (ndo tem)
Rua Principal, n°® 42 —| mora
DORE

Taim
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Anexo 4 — Fragmento da Proposta Curricular Educacéo Fisica - SEMED

-
4
v

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE ENSINO FUNDAMENTAL
GRUPO DE TRABALHO EM EDUCAGAO FISICA - GTEF

" Prapasta Curricular
EDUCAGAQ FiSICA

Mirelle Cutrim Penha de 54
Profa, Educagdo Fisica
CREF 00709-G/MA

Novembr_o, 2004
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1 INTRODUGAO
Fruto de reflexdo e dialogo com varios setores da Secretaria Municipal de Educag&o — SEMED,

a ; e L
Proposta Curricular de Educagéo Fisica constitui-se em uma sintese concrela de um periodo que teve

origem em marco de 2003, quanda se.estruturau a Grupa de Trabalho em Educagao Fisica (GTEF).

O percursa de elabaragia.da propasta. caracterizou-se em um processo que incluiu; reunides
do GTEF com professores de Educagao Fisica da rede, coordenadores pedagogicos e gestores das esco-
las e outras instancias da SEMED coma: Secretaria Adjunta de Ensino, Superinlendéncias das Areas de
Ensino Fundamental e Educagéo Infantil, Area de Educagio Especial, Coordenagao do "Projeto S&o Luis

Te Quero Lendo e Escrevendo”, e com o Secretério Municipal de Educag&o.
Foram realizados diagnosticos que enfocaram as dimensdes pedagogicas, estruturais e docus

mentais acerca da Educagdo Fisica na rede, como também, os aspectos de legalidade e legilimidade destas

area de conhecimento enquanto componente curricular. ¢
Os encaminhamentas indicadas em assembléia no | Encontro de Professores de Educagao Fi-

sica da Rede Municipal, realizado ent autubra de 2003, apontaram eixos condutores para a elaboragao da

proposta curricular considerando a especificidade da Educag&o Fisica como cultura corporal
Foram eleitos nesse Encontro representantes dos Nucleos da SEMED para constituirem o Gru-

po de Elaboragéo da Proposta Curricular em conjunto com 0s integrantes do GTEF e consultoria da Univer-

sidade Federal do Maranhao.
No Il Encontro de Professores de: EducagaarFisica da rede, em abril de 2004, enfalizou-se os

encaminhamentos orundas das reunides da Grupa. de Haboragao da Proposta Curricular nas tematicas
envolvendo curriculo, organizagdo por ciclos e apresentagao de sinteses das andlises de doze propostas

curriculares da area de Educagdo Fisica de varios estados do Brasil.
No Il Encontro de Professores, em junho de 2004, foi apresentada a versao prehmmar da Pro-

posta Curricular de Educagao Fisica da SEMED, para apreciagao e sugestoes. Desta forma, ficou ratificado
que a Educagéo Fisica seria estruturada enquanto area de conhecimento na perspectiva da cultura corporal

com seus respectivos conteldos.
O texto aqui apresentado procurou aliar além das expectativas dos diversos setores citados, as

emergentes discussoes no Brasil a respeito da Educagao Fisica Escolar configurando-o também como um

documento formalivo. Procurousse; portanta,.a:arganizagso de um documento que contemplasse a realida-
de encontrada; 0 papel - da: escola-e- do- professor' como  importante agente do processo ensino-y
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nhecimento especifico, como

aprendizagem; aspectos: histiricas: da Ediicacia Fisicana escola e seu €0
‘também aspectos didélicos da pratica pedagégica (contetidos, metodologia € avaliagdo); t
: a5 osta cer-

Este documento nao se considera definitivo. O trato com o grau de prescriao da prop

7 ‘ : i anto,
cou-se de cuidados para nao limitar a autonomia curricular dos estabelecimentos de ensino. No ent
procurou-se nao o descaracterizar como -t documenta direlriz. A elaboragdo e publicagao da pr0poslal
curricular de Educagéo Fisica almeja se configurar coma parte de um projeto maior de intervengdo politica

para a melhoria: do-sistema: municipat de: educago: Debrates estéo previstos na fase de implementagao
buscando fortalecer a legitimidade deste componente curricular como elemento significativo da proposta

curricular do ensina fundamental da municipio de S0 Luis.

Pagina 104

Mestrado em Ensino do 1° € 2° Ciclos do Ensino Basico — Mirelle Cutrim Penha



2 CARACTERIZA(;KO DA AREA

2.1 Diagnéstico da Educagdo Fisica na rede municipal de Sao Luis
Uma das preocupagdes de Grupa de Trahalho em Educagao Fisica (GTEF) em relagao as a-
¢0es desenvolvidas visando a estruturagdo da proposta curricular, ateve-se ao Jevantamento de dados con~

ceituais e quantitativos sobre a realidade da- Educagao Fisica envolvendo aspectos pedagogicos, metodolo- /

gicos, de infra-estrutura, material didatico e formagao docente’
As diversas visitas que se realizou pelas unidades da rede, bem como as buscas de documen-

tos oficiais orientadares da pratica pedagsgica da Educagso Fisica, muniu-nos de dados os quais relaciona-

se da seguinte forma:

* Quanto aos documentos oficiais:
Encontrou-se na SEMED um documento orientador. da pratica pedagogicapara a Educagao Fi-

sica que discriminava um quadro de atividades por série, tendo como marco teorico, a psicomolricidade,
Em 1997 foi aprovado, na rede municipal, um Plano Anual de Educag&o Fisica ‘que abordava ¢

0s jogos e brincadeiras, fungdes psicamotoras; farmagao fisica basica, ginastica corretiva, informagoes ¢
gerais em forma de palestras, iniciagao e especializagdo desportiva e alividades complementares.

¢ Quanto aos dados das escolas:
A SEMED agrupa as escolas em sete nicleos. A partir dessa estrutura, o GTEF realizou duran-

te o ano de 2003, reunides com professores, gestores e supervisores; visitas as unidades e um levantamen-
to fotografico dos espagas escolares que resultou em um documento intitulado “Relatorio de investigagao
sobre espagos-tempos escalares. da rede municipal e suas implicagdes com a Educagao Fisica”. Ao cruzar
os diferentes dados das investigagdes, cancluiu-se que a Educagao Fisica na rede municipal possui pro-
blemas basicos que envolvem os seguintes aspectos: estrutura fisica e material e organizagéo pedagogica.

a) Estrutura fisica e material: 0 problema da falta ou inadequagao de espago fisico para a 4
pratica da Educagéo Fisica escolar dificulla e muitas vezes inviabiliza a legitimagao deste componente curs

ricular nas escolas. A insuficiéncia de materiais didaticos especificos tambem limita a agao pedagogica da-

» Educagao Fisica na rede.
b) Organizagdo pedagdaica: tomando por base aspectos historicos deste componente curri-
cular, o GTEF, através das pésquisas realizadas nos encontros com 0s nicleos, bem como no | Encontro
de Professores de Educagao Fisica da Rede Municipal, sistematizou a seguinte caracterizagao:

v Desconhecimenta por parte-significativa dos professores, gestores e coordenado
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e 93%3!19!’6&@&]&:8950 Fisica Escolar; ;
V" Significaliva alisénciada &rea de Educagéo Fisica no planejamento escolar e proje-
+tos da escola;
¥ Néo cumprimento da carga horéria, bem como infima presenga do professor na es-

tcola;
ama-

TR _ turno contrario
v Bulas'de Educagso Fisica-ministradas no mesmo turmo e em-turno-con

“tricula dos alunos:
- meira'etapa.

¥ iIndefinigao sobre quem deve lecionar a Edticagéo Fisica Escolar na pri
do ensino fundamental {122 42 séries);: :
"« Dificuldades relativas aos rnéiés-de' realizagao da educagaoinclusiva;
v« Educagdo Fisica restrita a recreagéo e jogos;
v Esportivizagéo na érea da Educagao Fisica;’
v" Coordenadores pedagogicos fequerendo conhecimento especlﬁco para o trato com
a Educagao Fisica; |
¥ . Professores com agges isotadas visando a legilimagao'da &

rentes formas; _
v" ¥ Avaliagao realizada apenas pela verificagao de fregiiéncia;
v Professores de Educagéo Fisica em “desvio de fungdes™ organizadores de festas,

aulas em outras disciplinas, etc’;
v" Descontentamento: professares desrespeitados dentro das escolas com termos pe-

joralivos, agressividade e desmotivagéo dos alunas; falia de companheirismo entre os pares; disputa confli-
tuosa pela quadra esporiiva entre-professares.e:representantes das comunidades; inexisténcia de um pro-
grama de capacilagéo especifico, auséncia de proposta curricular da &rea, nimero reduzido de professores,

priorizagdo de algumas escolas em detrimento de outras; :
¥ "Descompromisso de professores conforme alerta dos gestores;

Inquiridos a respeilo das concepgdes, contetidos e das finalidades da Educagao Fisica

0s professores manifestaram-se da seguinte forma:
> Concepgles: critico-superadora, tradicionalista, aptidao fisica com treinamento e

esportes; _
> Contetdos: treinamento desportivo, jogos e esportes, habilidades fisicas sem preo-

cupagao com o tecnicisma- vivenciando: mavimentos. naturais, esportes voltados para os Jogos Escolares

Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclos do Ensino Bésico — Mirelle Cutrim Penha Pagina 106



Maranhenses;
»  Finalidades: jogos, tentando atender aos contedos propostos pela Educagéo Fisi-

ca entendida como cultura corporal, recreagéo, alfabelizagao, esportes, formagao integral do ser, educagao

de corpo inteiro.
Percebeu-se que diante das evidéncias expostas, conslituir e legitimar o componente cur-

_ricular Educagéo Fisica Escolar na Réde Municipal de Educagdo vem requerendo um processo continuo,
para a elaboragéo da proposta-curricular que incluiur didlogos promovidos durante encontros visando o de-
bate a respeito da diversidade de entendimentos que impera atualmente nesta &rea de conhecimento. O
objetivo em comum anseia: por-uma identidade: da Educacéo Fisica na rede como componente curticular

definido em suas estruturas conceituais, metodolégicas, de conteddos e de avaliagao.

T T T T eTew wwewve9W®H

3 PRESSUPOSTOS TEORICOS
3.1 Concepgdo de educagio, papel da escola e do (a) professor (a).

A pratica dacente pressupde um projeto:palitico-pedagogicd’que oriente a agao do professar
{(a) na selegdo dos contelidos @ ensinar, a relagao que estabelece com seus alunos (as), o trato metodold<
gico da disciplina, assim como, os critérios e valores utilizados no processo de avaliagae da'ensine. Explici-
ta ou implicitamente o educador expressa através das suas aulas, um prejeto maior de sociedade.

Que concepgdes de ser humano, educagac e Educagao Fisica tém sido manifestadas pelos

professores da rede municipal de educagaa da cidade de S&o Luis?
No | Encontra de Professores de Educagao Fisica desla rede, realizado em outubro de 2003,

os docentes explicitaram sua visdo de Educagdo Fisica pautada no paradigma critico da eduag@o que &
__,_iuleamentado:’ria;-cbﬁbept;aqms‘téﬁao?sqciaﬁde:ser'humano._ A concepgao apresentada servira de referén-

cia para embasar esta proposta curricular de Educagéo Fisica.
- Nesse sentido, & importante compreender a educagao e; especificamente, a. Educagao Fisica,,

)aapanirédmseuxdeséﬁﬁﬁlﬁméntﬁ&:ﬁstérimmeﬁw,- determinado pelas condigdes materiais e subjetivas da
+ existéncia humana. Sendo assim, como pensar a educagao nesse movimento historico? Significa pensa-a

ndo apenas como um elemento de reprodugéo das relagoes sociais vigentes, mas, também, como um ele-
mento que pode impulsionar a transformagdo dessa sociedade, arficulando uma proposta pedagobgica a

partir desse paradigma.

10
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* @ . agr Se
Qual & entéo; o papel da escola pare estz eoncepgao de educagéo? Por mais critica quef .
3 instituica ' in 5 i inda hoje &
possa fazer & instituigao escolar, como forma dominante de educagao na sociedade moderna, ainda hoj
fici 8 is a histdri i Anci i . Isso
dificit pensar em educagéo sem a escola, pois a historia confirmou a sua importancia na sociedade

significa rediscutir o seu papel, tema ainda bastante polémico nas teorias pedagégicas. Na defesa da espe-
cificidade da escola, Saviani (1995) afirma que:

A escolastermumarfuncae especifica educaliva, propriamente pedagogica, ligada a ques:
- 180 dar conhecimentor: & preciso,. pois, resgatar a importancia da escola e reorgamz_arc;o
rabalho educativo, levando em conta o problema do saber sistematizado, a partir do
qual se define a especificidade da educago escolar.(Saviani; 1995, p.114)

A referéncia & instituigdo escolar de formargeral e o seu papel especifico aponta a necessidade
de fazer um recorte para situar a escola publica neste contexto, focando suas origens na sociedade brasilei-
ra, considerando que esta proposta curricular dirige-se & escala piblica da rede municipal de S&o Luis -
Maranh3o.

A luta pela universalizagao ou democratizagéo da escola pblica remete ao periodo de transi-
¢ao do feudalismo para o capitalismo, com o advento da burguesia como classe social e sua ascensao ao
poder politico. Com-a Revolugaa Francesa de 1782 cristalizou-se a concepgao da instrugdo publica como
um direito ao alcance de todos os cidadzios. Segundo o socitlogo Francisco de Oliveira (6° CONED, 2004),

a escola plblica é o primeiro lugar para a democralizag&o da sociedade brasileira, configurando-se como o
lugar da autonomia, cidadania e da produgao do futuro.

Portanto, toma-se extremamente relevante o compromisso de todos os educadores da SEMED,
especialmente os da érea‘de Educaqéo Fisica; na defesae manutengéo de uma escola publica, democrati-
ca e de qualidade social, pois a camada da sociedade a-qual ela se destina tem no espago escolar, a pos-
sibilidade mais importante de ter acesso ao conhecimento historicamente cd‘nstruido e sistematizado,

E imprescindivel ressaltar a importancia da escola na socializagdo do saber elaborado, o ques

‘quer dizer, ensinar bem e a todos (as) os alunos (as). Q papel do professor nesse processo é fundamental,

“pois situa-se como mediador entre o aluna e a cultuira elaborada, convertida em saber escolar. Aqui 0s con-
telidos culturais devem adquirir relevancia, produzindo significados no processo de transmissao do conhe-

cimento, a partir do saber elaborado, associados a um conjunto de valores que contribuam para a formag&o

da cidadania dos individuos. Isto nao implica tratar de maneira irrelevante os aspectos didaticos as meto-
dologias de ensino, a motivagdo no processo de aprendizagem dos alunos. Apenas as formas (como fazer
como ensinar) ndo padem assumir. primazia.em detrimento do contelido, pois se corre o

risco de transfor-
mar o ensino eém um “recipiente- vazio”: Nesse sentidg: : s

~

II
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Q frabalha educativa produz: nos individuos singulares, a humanidade, isto &, o trabalho
educativo alcanca sua finalidade quando cada individuo singular apropria-se da humani-
dade produzida historica e coletivamente, quando o individuo apropria-se dos elementos
culturais necessarios a formag&o como ser humano, necessarios & sua humanizaggo.
(DUARTE, 1998, p.86)

Faz-se necessario, contribuir para.a-superagio do senso comum garantindo o conhecimento
cientifico como forma de elevagaa. cultural dos alunas, passibilitando-ihes estar mais qualificados para o
enfrentamento das desigualdades saciais_

- e W W WW W W

Porém; garantir uma boa aprendizagem ao aluno nao € uma tarefa que se restringe ao frabalho
do.proms'sof, como se fosse o Gnica responsavel pela sucesso ou fracasso dos alunos. Sdo varios os de;
4 ‘emfﬂaﬂt@s-:;qki&#iﬁte_[{aeem"na&"at}ﬂﬂ--’pedagéglcq. Desde aqueles relacionados as condigoes socio-
econdmicas dos alunos, gestao escolar, carreira docente, salario, espagos fisicos, equipamenlbs e recursos

maleriais até o processo de formagéo, qualificagéo e atualizagao profissional. Estes aspectos estéo ligados
as politicas educacionais, que muitas vezes afetam concretamente as condigdes objetivas de trabalho no

sistema puiblico de educagao e precisam ser superadas como forma de garantir um ensino de qualidade.

3.2 Aspectos histéricos da Educagia Fisica na escola

0 que significa para os professores de Educagéo Fisica garantir 208 alufios 6 acesso a0 sabdr
,hi_s_toricamente-acumufado @ sistematizado? Qual a especificidade ped'agégica da 'Educag:éq Fisica na esco-
la? Qual a importancia da Educagao Fisica na formagao, dos altnos? Ao tentar responder estas questdes,
0s professores provavelmente encontrarda diferentes argumentos para justificar a presenga da Educagao
Fisica na instituigdo escolar. Ista as remeteré para umma andlise historica sobre o aspecto da legitimidade
(importancia) e especificidade desta disciplinana contextu educacional,

Os estudos de Bracht et al (2003) apontam que desde o século XIX, a questao crucial para a
Educagéo Fisica é a sua legilimidade, quando busca analisar os argumentos que serviram de suporte para
justifica-la no curriculo escolar. Como se deu a insergéo da Educagéo Fisica na escola? Historicamente,
que argumentos foram usados para inserir a Educagéo Fisica no curriculo escolar?

‘Pensar a Educago Fisica escolar & pensar sua pratica docente e o modo como esta se incor-
pora na escola: Os estudos histdricos apontam que o marco da sistematizagdo dos exercicios fisicos para

inseri-los no contexto escolar, é o século XIX, nos paises europeus, através da instituigio dos métodos
ginésticos.

1z
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. : i ionais de en-
% Sa— da Educagao Fisica; na épacz sindnimo de ginastica, nos sistemas nacion
“sino'de varios paises, deu-se com adifusao dos métados ginasticos europeust |
al da Educagdo Fisica nas
o e da danga no ensino,

r-se somente a partie”

Segundo Kolyniak Filho (1996), o Brasil a génese da incluséo ofici
«escolas dé-se em 1854 com a obrigaloriedade do-ensin da ginastica no primari
‘secundério. Porém, a efetiva implantagdo da Educagao Fisica comegou a'generaliza
tde 1930, no sistema escolar brasileiro, lambém na forma de ginastica,

P —— . : inici nte, a
Esse processo ocorre sob a forte influéncia de insliluigdes externas a escola, inicialme
g FrP . ; : setifi i 3 u-
médica e a militer, e posterionmente a esportiva, defendendo argumentos para justificar a inclusao da Ed

cacdo Fisica nos curriculos escolares.

A influéncia do pensamento médico & destacada por Darido (1999, p.14) quando afirma que
nesse periodo *a concepgao dominante na Educagéo Fisica é calcada na perspectiva higienista. Nela a.
preocupaggo central & com os habitos de higiene e satide, valorizando o desenvolvimento do fisico e da
moral, a partir do exerciciol. Essa concepgao é pautada no conceito anatomo-fisiolégico do corpo; na busca
da regeneragao da raga, do fortalecimento da vantade, do desenvolvimento da moralidade e da defesa da
“patriaf Dessa maneira: ‘

_--"'l...b."‘

A Educagdo Fisica ministrada na escola comegou a ser vista como importante instrumento
de aprimoramento fisico dos individuos que, ‘fortalecidos’ pelo exercicio fisico, que em si
gera salde, estariam mais aptos para contribuir com a grandeza da indudstria nascente,
dos exércitos, assim como, com a prosperidade da patria. (Soares et al, 1992, p.52).

ﬁ—\-‘ ‘A construgéo da identidade pedagdgica da:Educagao Fisica escolar sofre também a influéncia
¢narcante das.normas e' valores de-uma- outra instituigao: a militar, Nos primeiros 40 anos do século XX,
esta instituigdo contribuiu com seus ideais de hierarquiz, disciplina e obediéncia; para o processo de inser=

. §d0 e permanéncia da Educagéo Fisica na escola,

A adogéo oficial do método militar francés nas escolas brasileiras definiu como atribuigdo da

Educagao Fisica, o desenvalvimento da aplidzo fisica, a formadéo_ do carater e a autodisciplina dos alunos.
Estes objetivos eram garantidos atravcfs dos profissionais que atuavam nas escolas, os instrutores militares

no uso do exercicio coletivo dirigido pela voz de comando e peld apito. Posteriormente, mesmo com a for:
magdo de professores em escolas civis, a desmilitarizagéo da Educagdo Fisica nio ocorreu plenamente,

pois ainda é possivel encontrar vestigios de militarismo na pratica de alguns

professores de Educagéo Fisi-
ca nos dias atuais.
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ﬂscédfgcs*de‘urrmtacBMMMM fortemente a trajetoria da Educagao Fisica na
tescola; O fenbmenodo esporte expande-se em quase-odo o mundo no final da 2° Guerra Mundial e passa
4 aser desenvolvido de maneira generalizada dentro da'escola brasileira.

Na.década de. 1950, a Educagia Fisica Desportiva Generalizada foi, paulatinamente,
substituindo os métodos de inspiragiio médico-militar, fato que levou a uma progressiva
identificagin da Educagéo Fisica com o esporte. (KOLYNIAK FILHO, 1996, p43)

[“Assin, 0 esporte: legitima:se nasncedade: exconstitui-se como a principal justificativa da Edu<
cagao Fisica na escola, tomando a-disciplina subordinada aos, seus principlos de rendimento, compeitivi-¢
‘dade e eficiéncid Desla farma, asua finalidade & reduzida & descoberta de talentos esportivos ou a forma-
¢ao de futuros atletas. Bracht (1992, p.22) afirma que:

O desenvolvimento da instituigio esportiva nao se da independentements da Educagéo
Flsica: condicionam-se mutuamente. A esta é colocada a tarefa de fornecer ‘a base' pa-
ra o esporte de rendimento. A escola  a base da piramide esportiva. E o local onde o
talento esportivo vai ser descoberto. Esta relagdo, portanto, n&o & simétrica. Por outro
lado, a instituigio esportiva sempre langou mao do argumento de que esporte é cultura,
é educagio para legitimar-se no contexto social, @ principalmente para conseguir apoio
e financiamento aficial. (BRACHT, 1992, p.22). s ‘ ‘

[ v-u'!f‘y'J'JQ‘J'JEE“

“As‘concepgoes médica e militarista e, especialmente, a influéncia da inslituigao esportiva, de-
sencadeou sérios problemas pedagégicos, que dificultam até hoje a consolidagao da Educagdo Fisica como
uma disciplina vinculada & instituigao escolar como um todo, dotada de um conhecimento significativo para
a formagao dos alunos.(Esta problemélica é lembrada por Debortoli et al (2001-2002, p.95) da seguinte
forma:

- ' ‘Avintemmtagﬁurdo‘-mmmmm atinente & Educag&o Fisica como 'um saber escolar

da quadra’, cansiderado, pertanto, como''de fora' da escola; ou como ‘saber escolar rea-
lizado no patio’ e, assim, ratada como um tempo de descanso e de recomposicéo para

novos trabalhos sérios em sala de aula; o desprezo por seu potencial educativo e for-
mador; a demanda escolar e social por uma Educaggo Fisica considerada como sindni-
mo de disciplinarizaggo e adestramento dos corpos; a esportivizagao das praticas corpo-
rais; o fato dos professores reduzirem sua agéo educativa a tarefa de separar times e

distribuir bolas, dentre outras questdes”. d
"A necessidade de'um novo'rumo para a Educagao Fisica escolar que impulsionasse a supera-
¢éo do quadro acima apontado, além do contexta sacial em defesa da democratizagdo da sociedade brasi-
lira, favoreceu o surgiment6, no final da década de 70, de movimentos denominados “renovadores”ina

Educagéo Fisica que vieram se contrapor &s visbes reducionistas do seu papel na educag&o. Pode-se des-
lacar “as propostas da:psicomatricidade;:as defeszs-enrprol de uma Educagdo Fisica Humanista, as criti-

14
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iretiva; a forte
cas acerca da diretividade.da agda pedagégica da professor @ em defesa de uma agéo néo-d

- s manifestagoes”. (RESENDE,
influéncia da concepgao aberta no ensino da Educagéo Flsica, dentre ouireg JHERTESIaG

1996, p. 54) Sag pa-
) o ; oncepgdes pa
Bracht (1992, p.47) sintetiza os diversos argumentos utilizados pelas diferentes ¢ Pg

ra justificar a Educagéo Fisica na escola a partir da década de 70:
a via: a) contribui¢éo para o de<

.Em termos gerais procurow-se-legitimar a Educagao Fisic ;
~‘$’&ﬁlwmnm daApmar:.Flsimma satde; b) contribuigéo para o des“-“‘??i‘é'.’;’;ﬁﬁ‘é.ﬁ?
crianga e, neste sentido, a contribuigdo (especifica) da Educagdo Fisica era Ps s
sobre o dominio psicomotor ou molor; ¢} contribuigdo para a massificagao gF'lﬁ'ica D
tecgdo de talentos esportivos (a'famosa base da pirémide); d) a Educagdo F .
dimens@es:da comportamento lumaro que sdo basicas: o movimento e 0 jogo:
A partir dessa época, © discurso legitimador da Educagaa Fisica na escola teve como aliado a
legislagéo educacional brasileira, que vem garantindo a obrigatoriedade do seu ensino nos sistemas escola-
ires. Isto muitas vezes alterou a logica da forga do argumento (legitimidade) para o argumento da forca (a
lei). Isto quer dizer que mesmo com tantas bases para justificar a Educago Fisica, ela vem conseguindo
permanecer na escola muito mais pela via da legalidade (leis e decretos que definem a sua obrigatorieda-
de) do que através do seu recanhecimenta pedagégica e social, o que seria a conquista da sua legitimida-

de.

T e e M EETIT

O movimento em defesa da-presenga legal da Educagéo Fisica no sistema escolar brasileiro
remete aos primérdios do periodo republicano e as primeiras décadas do séc. XX, com o parecer n° 224 de
1882, de Rui Barbosa.

Porém, somente com'a Lej de:Diretrizes eHases (n° 4.024/1961), a Educago Fisica & inserida
definitivamente na escola brasileira de1° e 25 graus:

«Na década de 70, a obrigatoriedade da Educagéo Fisica foi determinada em todos os graus ‘de
ensino pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional/LDB n° 5.692/71 € a organizagao do seu ensj-
no foi normatizada pelo Decreto-Lei N° 69.450/71 .

-A Educagdo Fisica passour & assumir legalmente o carater de “alividade que por-seus meios
¥
Processos e lécnicas, desperta, desenvolve e aprimora forgas fisicas, morais, civicas, psiquicas e Sociais

do educando, constitui um dos fatores-bésicos para a conquista das finalidades da educagéo nacional® (De-

creto-Lei n° 69.450/71). A referéncia fundamental Para o ensino da Educagso Fisica definida pela legislagao

educacional no periodo do Regime Militar foi paulada no paradigma da aptidao fisico-esportiva Segundo

i B S
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Souza e Vago (1997) o planejamento, o' cantrale & a@-avaliagio do ensino da Educagao Fisica tinham este

modelo como parametro.
“Tal definigiio estaria significando que a Educagao Fisica era destituida de um conhec'i-
mento sistematizado a ser oferecido aos alunos, ndo passando de uma pratica assistema-

tica, sam uma.organizagaa. interna,.enfim, um fazer por fazer. Como 'atividade’, aparecia
com 'baixo status' na hierarquia dos saberes escolares, configurando-se como um mero

apéndice na escola, sem maiores pretensdes’.(SOUSA e VAGO, 1999, p.50-51)

“A definigao legal da Educacaa Fisica enquanto uma alividade, e nao disciplina curricular, de-

sencadeou sérias conseqiiéncias para a sua presenca na escola. Por exemplo:
« A desvinculagao. da-Educacia. Fisica.da contexto educacional, organizando-se como uma

pratica isolada fisica e pedagogicamente da instituigéo escolar;
» A consideragdo desle componente curricular como uma atividade extraclasse, tendo suas -

aulas ia maioria das vezes ministradas no tumno conlrério a matricula dos alunosy
« A pratica quase exclusiva de esporte na forma de “escolinhas” ou “turmas de treinamento”’,»

sustentada pelo objetivo de condicionamento ou aptidao fisica do aluno;,
* . Dispensados alunas-das aulas par mativos diversos, fato este que ndo os liberavam de,

nenhuma outra atividade curmriculary i
« A avaliagdo do ensino praticamente inexistente, quando n&o restrita a freqiiéncia dos alu-,

nos as aulas;s
o "As representagbes sociais acerca dos professores de Educagéo Fisica, vistos como pros
fessares 'rola-bola’, descomprometidas e sem um canjunto de responsabilidades pedagogicas, professores

‘disciplinarios’ ou animadores de festas e de-tomeios escolares’:(DEBORTOLI, 2001-2002, p.96).

No entanto, mudancas. significativas na-legislacdo educacional brasileira ocorreram na Gltima
década. O governo federal implementou uma série de agdes que teve como objetivo criar e legitimar novas
formas de organizagdo da educag&o brasileira com a‘ promulgagdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB n° 9.394/96). As reformas educacionais incentivaram grandes debates nas dife-

rentes areas de conhecimento.
A Educagao Fisica, em especial, passa por um intenso processo de mudangas desencadeado

pelos novos ordenamentos legais que provocaram alteragdes, desde a sua concepgéo até a normatizagéo e,

funcionamento do seu ensino!

: Em meados da.décadz de.90 passaramia vigarar: a LDB (n° 9.394/96), os Parametros Curricu-
lares Nacionais (MEC, 1997, 1998); as Diretrizes- Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e Médio
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(CNE, 1998), os Referenciais: Cuniculares Nacianais pmra a Educagao Infantil (1999), entre outros. Esse
conjunto de ordenamentos legais contribuiu para muitas reflexdes no campo da Educagéo Fisica escolar.

Na nova LDB, a Educagdo Fisica passa a ser considerada como componente curricular, con=

forme se pode ler a seguir:

§ 3° - Educagdo Fisica, integrada a proposta pedagégica da escola & componenie curi-

cular da Edicagdo’ Basica, ajustando-se as faixas etérias @ 8s condigoes da populagao
escolar, sendo facultativa nos cursos notumos. ¢
te a Lei

2

Este paragrafo da lei, a0 mesmo tempo em que pode ser considerado um avango fren
n° 5.692//71 e ao Decrelo n® 69.450/71, que apresentavam a Educagao Fisica como atividade, pode tam-
bém, representar riscos para a presenga desta disciplina na instituigéo escolar, quando estabelece apenas«

‘que a Educagdo Fisica & infegrada.d. proposta pedagdgica da escola, o que significa, segundo Souza €
Vago (1997), delegar responsabilidade pela nosmatizagda do seu ensino aos Conselhos Nacional e Estadu-

ais de Educagdo, aos Sistemas de Ensino, bem como, &s proprias escolas!

Além da LDB, os ordenamentos citados anteriormente e outros complementares referem-se a

Educagéo Fisica da seguinte forma:
» Parametros Curmiculares: Nacionais; editaos em 1997, trata a'Educagao Fisica como um,

dos componentes curriculares da educagdo basica/
» Diretrizes Curriculares Nacionais para-o Ensino Fundamental (CNE, abril, 1998) no item IV

do artigo n °3, afirma que a Educagéo Fisica constitui Area de Conheciments, da Base Nacional Comum,

sendo dimensao obrigatéria dos curriculos das escolas que devera ser contemplada em sua integridade..
» Direlrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médig (CNE, junho, 1998) reconhece no §

do art. 10, a'Educagéo Fisica como componente curricular obrigatdrio, sendo assegurado o tratamento in-

derdisciplinar e contextualizado.
' » ,Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil '(abril. 1999) no item 1Il do art.

3° afirma que a dimensgo fisica da educagao prima ser promovida junto com as emocionais, afetivas, cogni-
tivas, lingliisticas e sociais.da.crianga,-entendenda estz.camo ser completo, total e indivisivel,

7
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Como foi argumentado e exémpﬁffcado,"

c i uca-
“O conjunto de conhecimenlos/abilidades que deve ser tratado pgcjagog:(l:.al.mente;asf::?'[sOfiicji1 o
¢do Fisica, na perspectiva da cultura corporal, néo se limita as qualidades fISI.CaS. il i
tos écnico-desportivos ou, ainda, aos interesses exclusivos dos alunos. Cons[deran 0 0 ni :
desenvolvimenlo dos individuos, a socializagdo da cultura corporal deve pz?rhr das experiéncias
concretas para; gradativamente, possibilitar o aumento do repertorio de conl:nemmen-
tos/habilidades, bem como a compreenséo e a reflexdo sobre a cultura corporal, entendida como
um tipa de linguagen que, cama gualquer pratica social, é eivada de significados, sentidos, codi-
gos e valores”. (RESENOE, 1995, p.8].

6. SUGESTAO PARA DISTRIBUIGAO DE CONTEUDOS

Se movimentar propagando idéias e préicas com pretensdes democraticas, néo e tarefa facil
diante de diferentes pontos de percepgao de uma mesma realidadé. Transformar o amplo acervo de opini-
des e expectativas de toda a rede de professores em curriculo oficial de Educagéo Fisica e fungdo tanto

trabalhosa quanto criteriosa,

Entendida como disciplina ou mais precisamente area de conhecimento, dada a vasta e ex-
pressiva cultura mundial que os contelidos alcangam, a Educago Fisica ndo se encerra no que aqui é pro-

posto, pois ndo se pode. deixar de. citar que o curricula se expressa em diferentes dime_znsﬁes, citadas da
seguinte forma (MOREIRA, 1997, P. 15);

*  Curriculo formal: planos e propostas previamente sistematizados;
= Curriculo em ag&o: o que de fato acontece nas escolas e nas salas de aula;

¢ Curriculo oculto: as regras.e normas ndo explicitadas que interferemn nas relagdes que
se estabelecem nas salas de aula: -

Tais expressdes suscitam a compreensdo de curriculo ampliado (SOARES et al, 1992 p. 26)

% . . . J i 1 ] . ]

ou seja, aquele que extrapola as intengées previamente estabelecidas sem se transformar num espontane
Ismo insustentavel, Estas razdes sdo os motivos de tamanha cautélé, a0 se apresentar as referidas suges

0es diante do que pode vir a ser um proveitoso principio previsto pela atual LDB: o da autonomia escolar

Evitar um enfoque por demais prescritivo enquanto proposta curricular requer também, o res

peito ao planejamento participativo em que as intervengdes dos alunos $&0 previstas, embora se saiba
' que,

esta forma de organizago de conhecimento nao se désobriga da ihiciativa do professor

45.
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SUGESTAO PARA msmaamng DE comauaos
; Observarlegandaahaixodo quadro Vo
horttign " ; v \ L
Q)| .ECUCAGADINFA o ENSINO FUNDAMENTAL RS
o 9 g 3 r¥ Fre] F Ty LT P« 1
‘contedpos ™ I 2° I I 75 B e e TR
f
‘”“‘m ;
JOGOS DE SALAO
JoGos e i i st
" JOGOS POPULARES N _
-!‘o' af Joi T deaied Tm” ‘._J.. i fsl ...,‘ Wf 3 & W v
Wi i e e Ry ]
: badi mﬁf JOGOS ESPORTIVIZADOS, -1 il
H B :-:_‘_ S
- FUNDAMENTOS DASLUTAS EMATIVIDADES LUDICAS /i
LUTAS e i‘m
DANGAS
GINASTICAS
ESPORTES
|TEM INDICAGOES MET, :
INA 29, 1 6 ODOL(.'IGICAS‘E‘

O conhecimento nag & tratado uniformemente pelas séries ou ciclos,

O conhecimento é tratado Lmiformementa pelas séries ou ciclos

40
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APENDICES



Apéndice 1 — Plano de Aula PES I - Matematica

) I l I A PLANO DE AULA

Supervisionada

Pratica de Ensino

Prof.(*) Orientador(a): Dulcina Almeida

Prof. (*)/Educador(a) Cooperante:

Aluno(a):Mirelle Cutrim Penha

Local de Estagio: UEB Professor Rubem

Teixeira Goulart - Anexo 11

Nivel de Ensino: Fundamental 1

Lo , Data:
Disciplina:MATEMATICA
Série:2° ano Tempo:
Tema Objetivos Conteudos Recursos Avaliaciao
Nocoe
s de - Atividade
. - Aprender a contar agrupando . .
Unidad ) - Quadro; avaliativa no
quantidades; . .
e, . - Unidade - Pincel quadro
- Desenvolver conceitos de N
Dezen . - Dezena - -Participacao
unidade, dezena e centena; . .
ae VP - Centena Brigadeir | nas
- Desenvolver o raciocinio légico .
Centen . oS atividades
matematico. .
a - Frutas realizadas

Metodologia / sequéncia didatica:

e Roda de conversa sobre os conceitos de unidade, dezena e centena;
e Problematizagdo através de objetos reais (brigadeiros e frutas)

e Realizacdo de atividade na folha

Sumario:
Numeros Naturais
Unidade

Dezena

Centena
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Apéndice 2 — Atividade PES I - Matematica

UEB PROF. RUBEM TEIXEIRA GOULART
SAO LUIS, DE DE 201__
ALUNO (A):

ANO

ATIVIDADE DE MATEMATICA

; ) e
€3> LIGUE OS NUMEROS AS SUAS REPRESENTAGOES:

D\ U =
2|0 >
[l
e 133550
115 E
D\ U u
Ho0000
1 8 =
H
D\/U H 9000
1l9 Jo000
b H

TURMA: 2°

SEPARE EM CENTENA, DEZENA E UNIDADE

NO JARDIM DA DONA FAUSTA TEM...

c [ ] U
[ D u
 «f D U

CRAVOS
c D U

,
32
GIRASSOIS
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Apéndice 3 — Atividade PES I - Lingua Portuguesa

P

WV.UA

LANO DE AULA

Pratica de Ensino Supervisionada

Prof. (*)/Educador(a) Cooperante:

Aluno(a):Mirelle Cutrim Penha

Local de Estagio: UEB Professor Rubem Teixeira

Goulart - Anexo II

Nivel de Ensino: Fundamental I

Disciplina:LINGUA Data:
PORTUGUESA
Série:2° ano Tempo:
Tema Objetivos Contetidos Recursos Avaliaciao
- Quadro;
~ - Pincel
- Fazer separacgdo e
-Letras em L
contagem das silabas . -Participacao
. . - Silabas cartolina
Silabas - Construir novas o~ ~ nas
. - Divisdo - Papel Cartao .
palavras a partir de A . atividades
Sildbica - Lapis .
silabas realizadas
-Tesoura sem
ponta
- Textos

Metodologia / sequéncia didatica:
Roda de conversa sobre letras e silabas

Criac@o de palavras
Ditado silabico

Construcdo de pequenas frases e textos a partir da deconstrucio de textos prontos

Sumario:

Silabas

Divisdo silabica
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Apéndice 4 — Atividade PES I - Lingua Portuguesa

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA

Aluno: Turma:

Separacao de silabas

1- Separe as palavras abaixo:

1.ferro - FER - RO

2.cartela -

3.professor -

4.estudante -

5.mecanico -

6.carroga -

7.computador -

8.cadeira -

9.morro -

10.beterraba -

11.corrente -

12.ferradura -

13.telhado -

14.guerreiro -

15.garrafa -

2- Agora faga a separacio silibica das
palavras e classifique-as quanto a quantia
de silabas:

1.galinha- GA - LT - NHA / trissilaba
2.advogado-

3.dedo-

4.carreta-

5.carro-

G.carteiro-

7.sabonete-

8.um-

9.porta-

10.agulha-

3- Pinte as bolinhas com as seguintes
cores: de verde as monossilabas, de azul
as dissilabas, de vermelho as trissilabas
e amarelo as polissilabas:

marrom geladeira guitarra trem

O O o O

jacaré igreja vento refrigerante

@) o o O
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Apéndice 5 — Plano de Aula PES I - Geografia

WV.UA.

PLANO DE AULA

Pratica de Ensino Supervisionada

Prof.(*) Orientador(a): Dulcina Almeida

Prof. (*)/Educador(a) Cooperante:

Aluno(a):Mirelle Cutrim Penha

Local de Estagio: UEB Professor Rubem Teixeira

Goulart - Anexo II

Nivel de Ensino: Fundamental I

. Data:
Disciplina:GEOGRAFIA
Série:2° ano Tempo:
Tema Objetivos Contendos Recursos Avaliaciao
- Estudar a familia de cada
criancga a fim de que
§ d - Quadro;
conhecam melhor seus .
o - Pincel
familiares e as pessoas que .
. - - Tinta guache
. fazem parte do meio em que - Identificando . C e
Minha L. . - Papel Sulfite -Participacao
- ela estd inserida para que no e conhecendo a g .
familia . . - Lépis na atividade
futuro ela se sinta capaz de crianga e os .
. o -Tesoura sem realizada
entender o meio em que seus familiares onta
vive, respeitando de forma pon
» . - Giz de cera
critica e questionadora as
normas e regras que a
norteiam

Metodologia / sequéncia didatica:
e Roda de conversa sobre familia
e Pergunta sobre: quem quer contar uma historia sobre a sua familia
e Identificacdo dos membros da familia (arvore geneoldgica e desenhos)

Sumario:
Familia
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Apéndice 6 — Atividade PES I - Geografia

UEB PROF. RUBEM TEIXEIRA GOULART

SAO LUIS, DE DE 201__
ALUNO (A): TURMA: 2°
ANO

ATIVIDADE DE GEOGRAFIA

ESCREVA NOS ESPACOS OS NOMES DAS PESSOAS QUE CONSTITUEM A SUA
FAMILIA DE ACORDO COM QUE SE PEDE:

Minha familia

Avos Avos
maternos

paternos

Eu
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Apéndice 7 — Plano de Aula PES I - Histéria

9.UA.

PLANO DE AULA

Pratica de Ensino Supervisionada

Prof.(*) Orientador(a): Dulcina

Almeida

Prof. (*)/Educador(a) Cooperante:

Aluno(a):Mirelle Cutrim Penha

Local de Estagio: UEB Professor Rubem Teixeira Goulart

- Anexo II
Nivel de Ensino: Fundamental I
- £ Data:
Disciplina:HISTORIA
Série:2° ano Tempo:
Tema Objetivos Contetdos Recursos Avaliacao

- Estudar a histdria de - Quadro;

A histéria sua escola, o porque - Pincel

por meio da recebeu este nome, em - A histéria da sua - Questionario .

L. ) .. -Entrevista

memoria que ano foi fundada escola - Lapis

- Construir a histdéria - Data show

através de memaorias

Metodologia / sequéncia didatica:
e Roda de conversa sobre a escola e sua importancia
e Aula expostitiva sobre a escola (criacdo, fundacgdo e outros elementos)

e Entrevista a funciondrios antigos

Sumario:
Escola
Memoria
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Apéndice 8 — Atividade PES I - Histéria

ATIVIDADE DE HISTORIA
ENTREVISTA COM UM FUNCIONARIO ANTIGO

NOME: IDADE:
PROFISSAO:

. HA QUANTO TEMPO O(A) SENHOR(A) TRABALHA NA ESCOLA?

. EM QUE FUNCAO TRABALHA ATUALMENTE?

. O(A) SENHOR(A) SEMPRE TRABALHOU NESSA FUNCAO?

. COMO E A SUA ROTINA DE TRABALHO?

. POR QUAIS MUDANCAS O PREDIO DA ESCOLA PASSOU DESDE QUE
O(A) SENHOR(A) COMECOU A TRABALHAR NELE?

. O UNIFORME DOS ALUNOS MUDOU?

. QUE OUTRAS MUDANCAS O(A) SENHOR (A) OBSERVOU NA ESCOLA?
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Apéndice 9 — Plano de Aula PES I - Ciéncias

9I.UA.

PLANO DE AULA

Pratica de Ensino Supervisionada

Prof.(*) Orientador(a): Dulcina

Almeida

Prof. (*)/Educador(a) Cooperante:

Aluno(a):Mirelle Cutrim Penha

Local de Estagio: UEB Professor Rubem Teixeira

Goulart - Anexo 11

Nivel de Ensino: Fundamental 1

. Data:
Disciplina:CIENCIAS
Série:2° ano Tempo:
Tema Objetivos Contetidos Recursos Avaliaciao
- Marionete
- Quadro;
- Pincel
¢ - Reconhecer a | - Agua: - Texto -Participacao
Agua . A . A . ..
importancia e | importancia | - Lépis na atividades
uutilidade da dgua e utilidades. | -Tesoura sem ponta realizadas

- Cola
- Recortes de
jornais e revistas

Metodologia / sequéncia didatica:

e Roda de conversa sobre dgua

e Leitura do texto A Gotinha Viajante
e Realizacdo das atividades

Sumario:
Agua
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Apéndice 10 — Texto A Gotinha Viajante - Ciéncias

A GOTINHA VIAJANTE

Em uma fonte, bem no alto de uma montanha, brotou a gotinha de dgua. Junto com outras
gotinhas, ela viajou em um riacho por entre pedras e folhagens.
O riacho se juntou a outros e formou um rio, levando a gotinha para o mar.
O sol forte fez a gotinha se transformar em vapor e subir... subir...
L4 no alto, o vapor esfriou e se transformou novamente em gotinha. Ela encontrou muitas
outras e, juntas, formaram uma nuvem.
O vento levou a nuvem para um lugar mais frio. A gotinha virou chuva, voltando ao chao.
Entrou na terra e novamente se juntou a outras gotinhas.
Toda essa turminha entrou nas plantas que moravam por ali. As plantas ficaram alegres e
bonitas.
Questionar:
- Qual o titulo da histéria?
- E onde brotou a gotinha de dgua?
- E por onde viajou a gotinha de 4gua?
- E 0 que aconteceu quando o riacho se juntou a outros?
- O que fez o sol forte?
- E quando a gotinha 14 no alto se esfriou e encontrou muitas outras, o que aconteceu?
- E quando o vento levou a nuvem para um lugar mais frio, o que aconteceu?
- E onde essa turminha de gotinhas entrou?
- Como ficaram as plantas?
- Entao onde mais encontramos a dgua?
- E os animais e as plantas precisam de dgua para viver?
- E vocés também?

- E onde vocés utilizam a dgua?
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Apéndice 11 — Atividade PES I - Ciéncias

UEB PROF. RUBEM TEIXEIRA GOULART

SAO LUIS, DE DE 201__
ALUNO (A): TURMA: 2°
ANO

ATIVIDADE DE CIENCIAS

1) O menino estd com sede. Que tipo de dgua ele pode beber? Levar o menino até a dgua pelo

caminho certo:

2) Recorte de jornais ou revistas figuras de animais, plantas e pessoas utilizando a agua.
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Apéndice 12 — Plano de Aula PES II — Matematica

) I l I A PLANO DE AULA

Pratica de Ensino Supervisionada

Prof.(*) Orientador(a): Dulcina Almeida Prof. (*)/Educador(a) Cooperante:Marco

Antonio Pedroso Silva

Aluno(a):Mirelle Cutrim Penha Local de Estagio: UEB Professor Rubem

Teixeira Goulart

Nivel de Ensino: Fundamental 11

3 Data:15, 16, e 17.09.2015
Disciplina:MATEMATICA

Série:6° e 7° ano/ EJA Tempo: 150 min (3 aulas)

Tema Objetivos Contetidos Recursos Avaliacao

- Identificar os Nimeros Naturais;
- Compreender e usar as regras das
expressoes numéricas;

- - Relacionar jogo de sinais; - Adicdo e
Express - Aplicar o conhecimento nas | Subtracdo de Atividade
oes atividades propostas; nimeros L
‘- . c . - Quadro; avaliativa no
numéric | -Aprimorar o raciocinio légico e | naturais; .
. ~ - Pincel quadro.
as cilculo mental nas operacdes | -Jogode

matemdticas bdsicas com nimeros | Sinais
naturais interpretando e resolvendo
situacdes problemas que envolvam
expressoes numéricas.

Metodologia / sequéncia didatica:
e Discussdo e recolha dos conceitos de Numero Naturais e Operacdes envolvendo adicao e

subtragao;
e Apresentacdo e resolucdo de problemas envolvendo as operacdes
Sumario:

Numeros Naturais;
Jogos de sinais.
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Apéndice 13 — Plano de Aula PES II - Ciéncias

WV.UA.

PLANO DE AULA

Pratica de Ensino Supervisionada

Prof.(*) Orientador(a): Dulcina
Almeida

Prof. (*)/Educador(a) Cooperante:

Aluno(a):Mirelle Cutrim Penha

Local de Estagio: UEB Professor Rubem Teixeira
Goulart

Nivel de Ensino: Fundamental 11

Disciplina:CIENCIAS

Datas: 14, 15 e 18.09.2015

Série:8° e 9° ano/ EJA

Tempo: 150 min (3 aulas)

Tema Objetivos

Contetdos Recursos Avaliacao

Animai | - Compreender a origem
S dos animais vertebrados
vertebr - Classificar os animais
ados vertebrados

- Origem dos animais
vertebrados

- Peixes (anatomia e
reproducgdo)

- Anfibios (anatomia e - Quadro;
reproducgdo) - Pincel - Exercicios
- Répteis (anatomia e - Folha de fixacdo
reproducgdo) de papel
- Aves (anatomia e
reproducgdo)

- Mamiferos (anatomia
e reproducdo)

Metodologia / sequéncia didatica:

e Aula expositiva e dialogada sobre animais vertebrados
e C(Classificag@o dos animais vertebrados

Sumario:
- Animais vertebrados
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Apéndice 14 -Plano de Aula PES II — Geografia

PLANO DE AULA

I l I A Pratica de Ensino Supervisionad

Prof. (*)/Educador(a) Cooperante:

Prof.(*) Orientador(a): Dulcina Almeida
Sheila Vale Mendes

Local de Estagio: UEB Prof° Rubem
Aluno(a): Mirelle Cutrim Penha
Teixeira Goulart

Nivel de Ensino: Ensino Fundamental II

Disciplina: GEOGRAFIA

Data: 14, 16 € 17.09.2015

Série:8° e 9° ano/EJA Tempo: 150 min (3 aulas)
Tema Objetivos Contéudos Recursos Avaliacao
- Identificar os principais
América do tipos de relevo da América i _ Atividade
Sul: Aspectos do Sul; ..
. - Relevo da Datashow avaliativa
Naturais - Comparar os relevos dos ‘. ~
J L. ) América do ; (construcao
(Relevo), com | paises da América do Sul; .
N . . Sul - Figuras de
énfase no - Relacionar a Economia _ Manas maquetes)
Brasil. local com o relevo P qu
dominante.

Metodologia / sequéncia didatica:

- Exposicao de Imagens dos diversos tipos de relevo da América do Sul e Brasil;
- Elaboracao de uma sintese conceitual;

- Realizacdo de Atividade avaliativa.

Sumario:
- Relevo da América do Sul
- Economia local e Relevo
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Apéndice 15 - Atividade PES II - Geografia

RELEVOS OCEANICOS

1)
2)
3)
4)
)
6)
7)

Dorsais Ocedanicas
Fossa Ocednica
Planicie Abissal

llha

Vulcdo Submarino
Talude Continental
Plataforma Continental

Tipos de Relevos

RELEVOS CONTINENTAIS
8) Planicie

9) Planalto

10) Depresséo
11) Serra

12) Cordilheira
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Apéndice 16 — Plano de Aula PES II - Histdria

V!

PLANO DE AULA

Pratica de Ensino Supervisionada

Prof.(*) Orientador(a): Dulcina Almeida

Prof. (*)/Educador(a) Cooperante: Amanda

Cristina Veloso Castro

Aluno(a):Mirelle Cutrim Penha

Local de Estagio: UEB Professor Rubem

Teixeira Almeida Goulart

Nivel de Ensino: Fundamental 11

Disciplina:HISTORIA

Data:15, 16 € 18.09.2015

Série: 6° e 7° ano/ EJA

Tempo: 150 min ( 3aulas)

Tema

Objetivos

Conteudos

Recurso

S

Avaliacao

“Descobri
mento”
do Brasil.

- Conceituar: colonizagao

- Identificar como decorrem as
relagoes entre os nativos e
sociedade dominante desde a
colonizagao ate os dias de hoje;

- Reconhecer a importancia que os
colonizadores tiveram para a
expansao do nosso territorio e
descobertas de riquezas;

- Compreender a complexidade dos
povos indigenas brasileiros 4 epoca

de sua “descoberta” pelos europeus.

- Relacionar a situacdo do
Colonizador e colonizado na
atualidade

- Colonizagdo no
Brasil

Datasho
w3

Video.

- Oral;

-Mapa
conceitual

Metodologia/ sequéncia didatica:
e Audi¢do de uma musica: Pindorama
e Contextualizar a relacao dos colonizadores com os Indios;
e Didlogo sobre a miisica visionada

Sumario:

- Colonizagao/ Povos indigenas
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Apéndice 17 - Atividade PES II - Histéria

Pindorama

Palavra Cantada
(Terra a vistal)
_ Pindorama, Pindorama
E o Brasil antes de Cabral
Pindorama, Pindorama
E tdo longe de Portugal
Fica além, muito além
Do encontro do mar com o ceu
Fica além, muito além
Dos dominios de Dom Manuel
Vera Cruz, Vera Cruz
Quem achou foi Portugal
Vera Cruz, Vera Cruz
Atras do Monte Pascoal
Bem ali Cabral viu
Dia 22 de abril
N3o sé viu, descobriu
Toda a terra do Brasil
Pindorama, Pindorama
Mas os indios ja estavam aqui
Pindorama, Pindorama
Ja falavam tupi-tupi
SO depois, vém vocés
I Que falavam tupi-portugués
S6 depois com vocés
Nossa vida mudou de uma vez
Pero VVaz, Pero VVaz
Disse em uma carta ao rei
Que num altar, sob a cruz
Rezou missa o nosso frei
Mas depois seu Cabral
Foi saindo devagar
Do pais tropical

fihne Barcelos

Para as fndias encontrar

Para as indias, para as indias
Mas as indias ja estavam aqui

Avisamos: "olha as indias!”
Mas Cabral ndo entende tupi
Se mudou para o mar
Ver as indias em outro lugar
Deu chabu, deu azar
Muitas naus ndo puderam
voltar
Mas, enfim, desconfio
N3o foi nada ocasional
Que Cabral, num desvio
Viu a terra e disse: "Uaul”™
N3do foi nau, foi navio
Foi um plano imperial
Pra aportar seu navio
Num pais monumental
Ao Alvares Cabral
Ao El Rei Dom Manuel
Ao indio do Brasil
E ainda quem me ouviu
Vou dizer, descobri
O Brasil ta inteirinho na voz
Quem quiser vai ouvir
Pindorama ta dentro de nods
Ao Alvares Cabral
Ao El Rei Dom Manuel
Ao indio do Brasil
E ainda quem me ouviu
Vou dizer, vem ouvir
E um pais muito sutil
Quem quiser descobrir
So6 depois do ano 2000

=)
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Apéndice 18 — Plano de Aula PES II — Lingua Portuguesa

Q) I l I A Pratica de Ensino Supervisionada

PLANO DE AULA

Prof.(*) Orientador(a):

Dulcina Almeida

Prof. (*)/Educador(a) Cooperante:Silvia Luiza

Aluno(a):Mirelle Cutrim Penha

Local de Estagio: UEB Professor Rubem Teixeira Goulart

Nivel de Ensino: Fundamental

II

Disciplina:LINGUA
PORTUGUESA

Data:14, 17 e 18.09.2015

Série:8° e 9° ano/ EJA

Tempo: 150 min (3 aulas)

Tema Objetivos Contetidos Recursos Avaliacao
- Identificar os .
~ - Exercicio
termos da oracao
com
Termos - Compreender os
. ) .. .. - Quadro; fragmentos
essenciais | tipos de sujeito - Sujeito e )
- i - Pincel de textos
da oracao - Compreender os | predicado
) - Folha de papel para
tipos de . L
) identificacdo
predicados
dos termos.

Metodologia / sequéncia didatica:

e Aula expositiva e dialogada sobre os termos essenciais da Oracdo

e Identificacdo dos termos esseciais da oragdo em textos

e Construcdo de pequenos textos

Sumario:

- Termos Essenciais da Oragao
- Sujeito e Predicado
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Apéndice 19 — Atividade PES II -Lingua Portuguesa

Portugués - exercicios
sujeito e predicado

1. Leia o trecho a seguir, retirado do livro didatico "Ponto de Encontro” e responda as
questies.

"Maguele dia a comida weio ruim, de aspecto mais desagradawvel do gque ordina-
rio. Mo caixdo, ao pé da grade, empilhavam-se os pratos - e o alimento se comprimia
formando uma pasta onde se misturavam carne, peixe, arroz e batatas esmagadas. En-
tramos na fila, passo a passo nos avizinhamos dos faxinas ocupados a distribuicao[...]"

a) "Entramos na fila". Qual é o predicado? Qual € o sujeito? Classifigue-os.

b) "Misturavam carne, peixe, arroz e batatas esmagadas". Qual € o sujeito? Classifigue.

2. Obserwve a oracdo a seqguir (Ana lavou os pratos com cansaco) e reflita: o predicado &
wverbo-nominal? O gue a palavra "cansago" indica morfologicamente? E, por fim,
responda: qual € o tipo de predicado?

2. Observe as ocragbes a seguir.

Arna safy de cass = Atrapatharam o trabalho - FPreoss-se de funcionarios
Carfos e Roberta se casaran em Dezembro
FPedro estava doentfe naguele die - Balarncow o vestido ao vernfo frenelicamente
Ventow muito durante a manfis

= circule os predicados wverbais de azul | * circule os predicados nominais de werde
= circule os predicados wverbo-nominais | = pinte de roxo os sujeitos indeterminados
= pinte de azul os sujeitos simples | = pinte de vermelho os sujeitos ocultos
* pinte de cinza os sujeitos compostos | = pinte de amarelo os sujeitos inexistentes
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Apéndice 20 - Declaracdo de Consentimento

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

“0O LUGAR DA EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO INFANTIL: O CASO DAS
ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE SAO LUIS — MA”

Declaro quecompreendi a explicacio que me foi fornecida acerca da minha
participacdo na investigacido da Prof* Mirelle Cutrim Penha, bem como do estudo em que sera
incluido. Foi-me dada oportunidade de fazer as perguntas que julguei necessérias, e de todas

obtive respostas satisfatorias.

Tomei conhecimento de que a informagdo ou explicacdo que me foi prestada versou os
objectivos e os métodos. Além disso, foi-me afirmado que tenho o direito de recusar a todo o
tempo a minha participacdo no estudo, sem que isso possa ter como efeito qualquer prejuizo
pessoal. Foi-me, ainda, assegurado que os registros em suporte papel serdo confidenciais e
utilizados Unica e exclusivamente para o estudo em causa, sendo guardados em local seguro

durante a pesquisa e destruidos apds a sua conclusio.

Por isso, consinto em participar no estudo em causa.

Data: / /20

Assinatur:

O Investigador responsavel:

Assinatura:
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Apéndice 21 — Questiondrio aplicado na pesquisa

Este questiondrio tem como finalidade obter informacdes sobre 0 O LUGAR DA EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO
INFANTIL: O CASO DAS ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE SAO LUIS -MA.

O mesmo serd utilizado exclusivamente para fins académicos e como parte de Pesquisa em um Mestrado no Instituto
Politécnico da Guarda. O anonimato e a confidencialidade das informagdes prestadas estdo garantidos.

~ AN AN~

1L

AN AN AN AN

QUESTIONARIO
DADOS PESSOAIS

1. Idade:( )18a20anos ( )21a30 ()31a40 ( )41a50 ( )maisde51 anos
2. Género: Masculino ( ) Feminino ()

3. Voceé é professor(a) da educacio infantil da rede municipal ha quanto tempo?

) Menos de 1 ano

) Entre 1 e 5 anos

) Entre 5 e 10 anos

) Ha mais de 10 anos

A EDUCACAO FISICA NAS ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL DA REDE
MUNICIPAL DE SAO LUIS — MA.

4. Existe na sua escola professor especialista na area de Educacio Fisica?

) Sim
) Nio

5. Caso nao possua professor especialista na area de Educacao Fisica, vocé trabalha a educacio
fisica nas aulas da educacao infantil?

) Sim
) Néo

6. De que forma ¢ trabalhada a educacio fisica nas aulas da educacio infantil?

) Como atividade de recreagdo, de forma aleatéria
) Com contetidos conforme proposta curricular da semed
) Nao trabalho Educag@o Fisica nas aulas da Educac¢do Infantil

7. Quais sao as maiores dificuldades para se trabalhar a educacao fisica nas aulas da educacio
infantil?

) Falta de conhecimentos especificos da area
) Falta de materiais e equipamentos especializados
) Falta de espacos adequados para a pratica

8. O que vocé sugere para melhorar a pratica de educacio fisica nas escolas darede municipal
de Sao Luis-MA?

) Melhoria dos espacos para realizacdo das aulas

) Fornecimentos de materiais especificos para as aulas

) Formagao continuada na area de Educacao Fisica

) Inclusdo de professores especialistas de Educacdo Fisica.

Obrigada pela sua colaboragao.
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