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Resumo

O processo de construcdo humana € dindmico e constante, quanto mais nos qualificamos,
melhor desempenhamos nossas func¢des. Dentro dessa visdo, entra o presente Mestrado
ministrado pelo Instituto Politécnico da Guarda/Portugal, para a obtencdo do Titulo de Mestre
em Ensino do 1° e 2° Ciclos do Ensino Bdsico. Assim, este estudo se fundamenta a partir da
vivéncia do estdgio supervisionado desenvolvido de acordo com a regulamentacgdo exigida pelas
normas da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) e de inquietagdes vivenciadas durante o
percurso como educadora, tendo como atores sociais educadores e educandos do Ensino
Fundamental de trés escolas publicas de Sdo Luis/MA. O objetivo do presente relatério é
descrever a vivéncia de estdgio supervisionado, bem como promover uma reflexdo sobre a
importancia da literatura infantil como ferramenta pedagdgica, viabilizando a crianca ampliar
sua consciéncia de mundo. Para tanto, o documento encontra-se dividido em seis capitulos: no
primeiro capitulo, € feito o enquadramento institucional, onde se desenvolveu a PES; no
segundo capitulo, efetiva-se a descri¢do dessa vivéncia e as experi€ncias adquiridas, tanto
durante esta formacdo quanto durante o processo da PES; no capitulo trés, desenvolvem-se
conteddos que evidenciam a valorosa contribui¢do da literatura infantil para o desenvolvimento
da consciéncia de mundo da crianca; no quarto, apresenta-se a justificativa, que se refere ao
porqué da escolha da temdtica, ou seja, aos motivos que instigaram a pesquisa; no quinto, o
estudo apresenta, de forma resumida, as principais deliberacdes dos PCN e da SEMED sobre as
responsabilidades da escola com os estudantes e, no capitulo seis, tem-se a metodologia, em que
¢ abordado o passo a passo da pesquisa, como a mesma efetivou-se. Inicialmente, apresenta-se
um apanhado do contexto histérico sobre a literatura infantil; logo depois, serd feita uma
correlacdo da literatura infantil e o trabalho do ensino da Lingua Portuguesa, observando ainda
como a crianga se relaciona com esse recurso, além do espaco escolar. A escolha da temadtica
tem sua origem nas diferentes abordagens ocorridas durante a vivéncia da PES, sobretudo no
que se refere a Lingua Portuguesa. Por fim, sublinham-se os principais aspectos do estudo,

intencionando um refletir significativo sobre os conteidos didaticos defendidos.

Palavras-chave: Pritica de Ensino Supervisionado. Ensino de 1° e 2° ciclos. Literatura Infantil.

Consciéncia de mundo da crianga.
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Abstract

The human edification process is dynamic and constant, the more one learns the better he or she
undertakes his or her tasks. Bearing this in mind, the Master’s Degree by the Instituto
Politécnico da Guarda/Portugal is a means to obtain recognized teaching qualification for the 1st
and 2nd cycle. The present study is based on what was experienced throughout the teacher
training process, having been developed in accordance with Supervised Teaching Practice (STP)
regulations, as well as questions asked during the act of teaching, having as its social agents
teachers and students of three different public schools from Sao Luis MA. This report aims to
describe the teaching practice experience, as well as to motivate reasoning over children’s
literature importance as a teaching tool, making it possible for children to broaden the way they
perceive the world. Therefore, this document is divided in six chapters: the first chapter
describes the training school where the STP took place; the second chapter, describes the
experience acquired during the course and the STP; the third develops contents that highlight
the valuable contribution of children’s literature to broaden the way children perceive the world;
the fourth justifies the choice of such theme, that is, the reasons that put this study into motion;
the fifth summarizes PCN’s and SEMED’s deliberations on the school’s responsabilities
towards students; finally, the sixth chapter goes through methodology, discussing the steps
taken in this research and how it came into being. At first, a brief overview of the historic
context of children’s literature is presented; then the correlation between children’s literature
and the teaching of Portuguese, noticing how children relate to such tools beyond school. The
topic was chosen due to the different approaches observed during the STP, especially
concerning the Portuguese Language. Finally, we highlight the main aspects of the study, as a

way to reflect on the education curriculum.

Keywords: Supervised Teaching Practice, 1st and 2nd cycle teaching, Children’s literature,
How children perceive the world.
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Introducao

O aprendizado da leitura e da escrita € fundamental para o desenvolvimento de uma
comunicacio eficaz entre os individuos; seu uso é tdo importante que a linha do tempo divide a
histéria humana em antes e depois da escrita, pois saber ler &€ saber compreender os
diferentes sistemas de comunicagdo humana. Desse modo, a leitura critica interpretativa abre
portas para um mundo novo, facilitando o processo de comunica¢@o nos mais diferentes espagos
sociais. Daf a importincia de se trabalhar o desenvolvimento das habilidades linguisticas da
crianca desde os primeiros anos educativos, tarefa essa de grande responsabilidade do educador.

Assim sendo, desenvolver o ensino da lingua materna por meio da literatura infantil
viabiliza trabalhar o aprendizado linguistico da crianca de forma lddica, a partir do universo
imagindrio; a crianca aprende a ler o mundo em seu entorno, desenvolvendo a percepg¢do do eu e
do outro, ampliando sua visdo global, permitindo-lhe estabelecer relacdo entre o espaco e o
tempo em que vive. O educador torna-se, pois, fundamental como mediador entre o
conhecimento e o aprendizado satisfatério do aluno. Exige-se desse profissional a necessidade
de inovar e recriar a sua pratica didria, buscando seu aperfeicoamento continuo e constante. E
dentro dessa perspectiva que o Curso de Mestrado em Ensino de 1° e 2° ciclo da Educagdo
Basica vem expandir os conhecimentos ja existentes, aproximando e ampliando as informagdes
dos educadores em dreas da Lingua Portuguesa, Ciéncias Naturais, Matematica, Geografia e
Histéria do Brasil. Tornar vidvel a aquisicdo desses novos saberes contribuird em muito na
dindmica da pritica didria educativa, conferindo qualidade ao ensino ministrado pelos
educadores envolvidos no presente processo formativo.

Assim, internalizar todo esse novo conhecimento apreendido e as nuances que o
envolvem se faz mais significativo quando teoria e pratica se juntam no exercicio pedagdgico
didrio, realidade esta oportunizada pelo Ensino Supervisionado (PES) de 1° e 2° Ciclo do
Ensino Bésico (CEB). Desenvolvido naUnidade de Educacdo Basica (UEB) Jodo de Souza
Guimaraes, no periodo de 9 de setembro de 2015 a 11de setembro de 2015, foi trabalhado o
ensino de Matematica e Ciéncias, com alunos do ensino basico do 6° ano (cerca de 11 anos), e o
ensino de Portugués, Histéria e Geografia no 9° ano (cerca de 14 anos). Neste contexto, surgiu a
oportunidade de desenvolver um breve estudo investigativo sobre “literatura infantil, um
aprendizado para a vida”, pois esta, quando bem usada, pode trazer inimeros beneficios para a
formacao cognitiva, emocional, intelectual e social da crianca. Foi ainda objetivo deste trabalho
observar e entender a percepcdo e utilizacdo desse recurso didatico pelos educadores da
instituicdo onde o presente Estdgio Supervisionado foi desenvolvido.

Quanto a escolha da temadtica, deveu-se a duas razdes principais. Por um lado,



inquietagdes ja existentes na pratica pedagdgica do pesquisador; por outro lado, o desejo de se
promover uma reflexdo em torno da literatura infantil e o seu uso como poderosa ferramenta da
lingua portuguesa em termos da leitura de mundo da crianga. Este tltimo aspecto foi desenhado,
a medida que o mestrado se desenvolvia e 0s novos conceitos eram expostos, tendo sido
reafirmado durante a PES.O projeto de estudo buscou identificar e entender se, de fato, as
escolas publicas, sobretudo as escolas onde se desenvolveu o estudo, fazem uso da literatura
infantil como ferramenta didética, como esse processo ocorre e quais os reais beneficios para o
educando.

Para que o presente projeto investigativo tomasse forma e desse seguimento as
descobertas propostas, foram estabelecidos os seguintes objetivos: (i) realizar um levantamento
histérico sobre a literatura infantil, localizando igualmente o marco da aparicdo da literatura
infantil no universo pedagdgico brasileiro; (ii) observar e entender se os educadores
desenvolvem em suas praticas didrias o uso da ferramenta lidica, literatura infantil, como
mecanismo de desenvolvimento da crianga, tanto da leitura quanto da visdo de mundo desse
aluno; (iii) observar se existe um espaco educador apropriado para o desenvolvimento desse
recurso didatico, de modo a promover nos alunos as habilidades educativas correspondentes.

O presente relatério encontra-se organizado em seis capitulos. No primeiro capitulo é
realizada a identificagdo institucional, descrevendo o espaco fisico onde se realizou a PES. No
segundo capitulo, € feito o registro descritivo das atividades desenvolvidas durante a realizacdo
da PES. No capitulo trés, apresenta-se uma abordagem da literatura infantil, com vista a
promover a reflexdo no meio educador, e contribuir de forma positiva para o laboro dos
educadores e para o aprendizado dos educandos. No quarto, apresenta-se a justificativa, que se
refere ao porqué da escolha da temética, ou seja, aos motivos que instigaram a pesquisa. No
quinto, o estudo apresenta, de forma resumida, as principais deliberacdes dos PCN e da SEMED
sobre as responsabilidades da escola com os estudantes. No capitulo seis, tem-se a metodologia,
em que € abordado o passo a passo da pesquisa, como a mesma efetivou-se.

Sera apresentada a contextualizacdo histérica do uso da literatura infantil como
ferramenta educacional, bem como o levantamento de pressupostos tedricos que reforcam as
contribuicdes da literatura infantil para o aprendizado mais significativo da crianca; ndo menos
importante, serdo desenvolvidos contetidos que evidenciam a visdo dos educadores sobre o uso
dessa ferramenta em enfoque e os resultados obtidos na pratica desses profissionais, sendo
aindajustificada a razdo de se explorar a literatura infantil como ampliadora da visdo de mundo
do aluno da educagdo de base. Para concluir, nas notas finais, sera feita uma breve abordagem
reflexiva sobre as descobertas obtidas durante o estudo, sendo compartilhados os aspectos mais

significativos observados na presente investigacao.



Capitulo I — Enquadramento institucional

1.1 Sao Luis do Maranh3o - contextualiza¢ao historica e social

No dia 8 de setembro de 1612 era fundada a cidade de Sao Luis, capital do Maranhao,
Unica cidade brasileira fundada por franceses. Foi posteriormente invadida por holandeses e, na
sequéncia, colonizada pelos portugueses'.

O nome da cidade € uma homenagem dada pelos franceses ao rei da Franga Luis IX;
com aproximadamente um milhdo de habitantes, a capital maranhense conta com grandes
corporacdes e empresas de diversas dreas que se instalaram na cidade pela sua privilegiada
posicdo geografica entre as regides norte e nordeste do pais, e também pelo fato de seu litoral
estar mais préximo de grandes centros importadores como Europa e Estados Unidos. O porto de
Itapui, em Sao Luis, € o segundo mais profundo do mundo e um dos mais movimentados para o
comércio exterior no Brasil. Além disso, a cidade também € a porta de entrada para o Parque
Nacional dos Lengdis Maranhenses, que atrai turistas do Brasil e do exterior. Sdo Luis ja foi
considerada o berco da cultura brasileira, cidade de origem de grandes nomes da literatura

brasileira, como Aluisio de Azevedo, Gongalves Dias e Graca Aranha.

Figura 1 — Conjunto Tombado — arquitetura do periodo colonial: Sdo Luis — MA
Fonte:Portal IPHAN. Disponivel
em:http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/images/Diversas/MA_AO_LUIS/02_Sao_Luis_ MA__Jos
e_Paulo_Lacerda_44.jpg

O centro histérico de Sdo Luis do Maranhdo, na baia de Sdo Marcos, é um exemplo

' H. History. Hoje na Histéria, é fundada a cidade de Sdo Luis, capital do Maranhdo. 08-09-1612.
Disponivel em: <https://seuhistory.com/hoje-na-historia/e-fundada-cidade-de-sao-luis-capital-do-
maranhao>Acesso em: 16 fev., 2017.



excepcional de cidade colonial portuguesa adaptada as condi¢des climéticas da América do Sul
equatorial, e que tem conservado o tecido urbano harmoniosamente integrado ao ambiente que o
cerca. A capital foi tombada® pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional
(IPHAN)® em 1974 e inscrita como Patriménio Mundial da Organizagdo das Nacdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura(UNESCO), em 6 de dezembro de 1997.

Sio Luis* teve seu niicleo original fundado pelos franceses em 1612, foi implantado na
cabeca de uma peninsula formada na confluéncia dos rios Bacanga e Anil e caracteriza-se pela
arquitetura civil de influéncia portuguesa, bastante homogénea. Sua constru¢c@o acelerou-se no
periodo de expansdo urbana dos séculos XVIII e XIX, obedecendo ao tragcado original do ano de
1615, projetado pelo engenheiro portugués Francisco Frias de Mesquita, apés a expulsdo dos

franceses.
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Figura 2: Localizagdo geografica de Sao Luis - MA
Fonte: Dados cartogrdficos, terra métrica. Disponivel em: <http://mapasapp.com/satelite/maranhao/sao-
luis-ma/ >

A forca da natureza, a fertilidade das terras, a abundancia de 4dguas e a exceléncia do
clima equatorial foram elementos determinantes que despertaram a cobica dos empreendimentos
exploratérios do novo mundo, surgindo o interesse das nag¢des europeias pelas terras
maranhenses, em um dado momento histérico de expansio e conquista mundial. Nesse cendrio
urbano e arquitetdnico prevalecem os vinculos entre os elementos materiais e imateriais,

caracterizados pelo meio fisico e a vivéncia cultural do seu povo, com as suas comidas tipicas e

z

20 tombamento: ¢ 0 ato de reconhecimento do valor histérico de um bem, transformando-o em
patrimdnio oficial publico e instituindo um regime juridico especial de propriedade, levando em conta sua
fung@o social e preservando a identidade de uma comunidade, o respeito 2 memdria do local e a
manuten¢do da qualidade de vida.

%0 Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) é uma instituicdo federal vinculada ao
Ministério da Cultura, responsavel por preservar, divulgar e fiscalizar os bens culturais brasileiros, além
de garantir a utilizacio desses bens pelas atual e futuras geragdes.

*‘Mapa de  localizagio  geogrifica de  Sdo Luis MA. Disponivel  em: <

http://mapasapp.com/mapa/maranhao/sao-luis-ma/#> Acesso em: 24 abr., 2017.



manifestacdes culturais, que fazem do povo maranhense tinico e exuberante.

1.2 A UEB Joao de Souza Guimaraes: caracterizacao

E dentro do contexto histérico, geogréfico e social atrds descrito que se encontra
inserida a instituicdo de ensino UEB Jodo de Souza Guimardes. Fundada hd aproximadamente
10 anos, constitui o espaco onde se desenvolveu a PES em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino
Baésico. A instituicdo de ensino faz parte do conjunto de escolas publicas administradas pela
rede municipal de educacdo, localizada na periferia de Sao Luis no bairro Divinéia. Este bairro
encontra-se préximo a recentes invasdes’, o que torna a sua clientela e sua circunvizinhanga
problematicas, composta por familias economicamente subdesenvolvidas, tendo na educagdo a

esperanca de melhorias na qualidade de vida, principalmente, de seus filhos.

Figura 3 — Fachada atual da UEB Joao de Souza Guimaries
Fonte: Acervo do Autor.

Esta escola foi fundada no ano de 2007, para as séries do ensino fundamental da
educacdo basica, alunos do 1° ao 4° ciclos (idades entre 6 e 14 anos), desenvolvendo suas
atividades nos turnos matutino e vespertino. Em 2012 passou a inserir nas suas atividades a

educacdo de jovens e adultos (EJA), no turno da noite.

1.3 Missao e filosofia educacionais da escola UEB Jodo de Souza Guimaraes

A missdo de um 6rgdo educativo € o que define, da sentido e significado a todas as

suas acdes, € o que fundamenta a sua existéncia, estabelecendo objetivos mensurdveis e

compartilhados entre todos os envolvidos nesse processo, pois s6 assim nao se tornard uma

°No sentido do texto, “invasdo” tem as mesmas caracteristicas de uma favela, ¢ um determinado espago
geogréfico que foi ocupado por grupos organizados de pessoas sem teto, ou sem-terra, surgindo assim as
comunidades informais. Sdo, normalmente, bairros ndo oficializados, em condi¢des precdrias, carentes,
que caracterizam grande parte da dura realidade da moradia no Brasil.



missdo morta e cega. E essa missdo que serd a bissola que guiard as praticas da escola.

Desse modo, segundo o Projeto Politico Pedagégico (PPP)® (Anexo 1) da instituicdo
de ensino publico UEB Jodo de Souza Guimardes, sua missdo busca responder a
questionamentos como:

Quais alunos queremos formar? Quais cidadaos queremos formar? E para que
queremos formar? [...] objetivando formar um aluno criativo, participativo e
que seja capaz de construir seu proprio conhecimento, um cidaddo que
dotado de visdo critica saiba exercer seus direitos e seus deveres. Almejamos
uma escola que exerca realmente a sua fungdo social e que esteja de portas
abertas para a comunidade. A partir de uma Proposta Pedagdgica sintonizada
com as mudangas do mundo globalizado oferecendo servicos de qualidade e
acreditando numa educacdo transformadora que vise formar cidaddos
criticos-reflexivos, capazes de enfrentar os desafios da pds-modernidade. A
inclusdo social € outra caracteristica da educagdo atual. Nao podemos nos
recusar em aceitar as diferencas em suas mais variadas formas, precisamos
construir uma sociedade mais igualitiria e mais fraterna, e este desafio
perpassa por uma escola inclusiva e acolhedora (Prefeitura de Sdo Luis do
Maranhio, PPP, 2010).

Assim, a escola desenvolve uma missdo e valores compartilhados, estabelecendo
também o relacionamento entre escola e familia com um sé objetivo, em prol do
desenvolvimento satisfatério do educando. Esta é a chave do resultado educativo conseguido
pelas escolas publicas com poucos recursos materiais, que se fortalecem pelo comprometimento
das pessoas envolvidas em todo o seu processo educador. Ainda segundo o PPP da UEB Joao de
Souza Guimardes, sua filosofia educacional, busca estabelecer valores consonantes a sua
missdo, de modo a viabilizar que a missdo da instituicdo seja alcancada. Os valores
representam o caminho que orientard a tomada de decisdo em todos os niveis e, por isso,
requer a interacdo de todos os seguimentos envolvidos nesse processo, incluindo as familias
dos educandos.

Assim, a instituicdo de ensino publico UEB Jodo de Souza Guimardes, tem como

filosofia educacional:

O resgate dos bons valores sociais e éticos, que contribua de forma positiva
para o crescimento do Pafs, trabalhando valores na constru¢do do individuo,
para que exerca sua cidadania de forma consciente, conhecedores dos seus
direitos e deveres. A filosofia da escola atende as defini¢des da educacdo
brasileira expressa na LDB 9394/96, PCNs e Proposta Curricular de Sao
Luis/MA. Nos tltimos anos as escolas publicas municipais se destacaram no
cenario nacional. [...]. A Escola UEB Prof°. Jodo de Souza Guimaries se
orgulha de fazer parte deste grande projeto educacional para o municipio de
Sao Lufs, que busca garantir a formacdo de um alunado voltado para a leitura
e a escrita (Prefeitura de Sao Luis do Maranhdo, PPP, 2010).

Assim, promover uma educacio de qualidade e a aquisicdo de valores sociais constitui

Sprefeitura Municipal de Sdo Luis — MA, 2010. Superintendéncia de Ensino Fundamental: PPP - Projeto
Politico Pedagégico - UEB. Prof. Jodao de Souza Guimaraes.



o significado da filosofia desta instituicdo, contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade

mais justa, mais equilibrada.

1.4 Estrutura fisica

A instituicdo educacional em evidéncia integra o conjunto de Unidade

Educacional do Ensino Basico do Maranhdo, localizada, como j& foi mencionado, na

comunidade Divinéia, na Av. Argentina, n® 94. Sua estrutura fisica foi construida visando

atender as necessidades educacionais dessa comunidade, uma vez que ndo existia uma escola

que viesse absorver ascriangas em idade escolar dessa localidade. Segundo dados do PPP (que

se encontra em anexo 1, p. 125) a UEB Joao de Souza Guimardes conta uma estrutura fisica

composta por:

10 salas de aulas

155 funciondrios

1890 alunos

Sala de professores

Laboratério de informética

Sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE)

Quadra de esportes coberta

Alimentagdo escolar para os alunos

Cozinha

Biblioteca

Banheiro fora do prédio

Banheiro dentro do prédio

Banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida
Dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida

Sala de secretaria

Banheiro com chuveiro

Refeitério

Despensa

Almoxarifado

Pétio coberto

Pétio descoberto

Alojamento de alunos

Area verde

O refeitério da escola, local onde as criangas fazem suas refei¢des, é
amplo e arejado, como pode ser visto na Figura abaixo.



Figura 4: Refeitorio da Escola UEB Jodo de Souza Guimaries
Fonte: Acervo do autor

A escola ainda conta com quatro salas de aulas no anexo onde a escola funcionava
anteriormente. Este edificio fica no mesmo bairro; ficou reservado para atender as necessidades
da escola no que se refere a eventos socioculturais e esportivos, organizados pela escola com a
participacdo e inclusdo da comunidade.

O sistema municipal educativo desenvolve um programa de apoio para os educandos
do seu quadro letivo, visto que os mesmos sdo de familias com caréncias sociais em varios
aspectos, sobretudo o cultural e financeiro.

Desse modo, recebem um incentivo educativo “bolsa familia”, uniformes, merenda
escolar de qualidade, contam com servicos de limpeza das instalacdes educativas, de modo a

manter a escola e seu entorno limpo e cuidado, para o uso dos alunos nos intervalos.

1.5 Estrutura organizacional

A UEB Jodo de Souza Guimardes organiza suas atividades laborais, contando com
uma comunidade educativa distribuida em equipe, conforme indicacdo abaixo:

e uma diretoria geral;

e duas gestoras pedagdgicas;

e trés coordenadoras pedagdgicas;

e 0ito pessoas no apoio pedagdgico;

® uma secretaria;

e um quadro de trés secretarios;

e oito administrativos distribuidos por turnos.

¢ vinte e dois docentes no ensino de 1° e 2° ciclos;

e vinte e nove docentes no ensino de 3° e 4° ciclos;

o dois professores de apoio;

e dois professores de ensino especial;



e equipe pedagdgica da escola;

e um psicopedagogo.

Além da equipe de educadores, a escola conta ainda com vdrias outras pessoas que
trabalham direta e indiretamente com o processo educativo, fazendo parte da comunidade
educativa:

o dez assistentes operacionais;

e dezesseis técnicos administrativos;

e seis agentes de cozinha;

e (uatro guardas noturnos.

A parte documental fica a encargo da equipe do secretariado, organizada em arquivos
de féacil manuseio, sendo acessivel se necessdrio o histérico de qualquer aluno que tenha
estudado na escola.

O trabalho desenvolvido em equipe com honra e decéncia contribui para o bom

desempenho da institui¢do como um todo.

1.6 Perfil socioeconomico/cultural da comunidade

A UEB Joao de Souza Guimaraes se localiza num bairro que vem enfrentando graves
problemas sociais, sendo a violéncia local e as drogas os mais preocupantes, uma vez que pdem
em risco a vida dos educadores, dos educandos e de toda a comunidade; por essa razio, o
Governo do Estado do Maranhdo instalou em um prédio ao lado da escola uma Unidade
Pacificadora Policial permanente.

Assim, a escola desenvolve suas atividades educativas buscando superar, da melhor
forma possivel, todas essas complicacdes e limitagdes sociais. Questdes estas enfrentadas por
outros educadores brasileiros de diferentes unidades escolares espalhadas pelo pais, tornando o
comprometimento do educador com o processo de ensino e aprendizagem ainda mais complexo
e necessdrio.

Como ja foi mencionado, a comunidade atendida pela UEB Joao de Souza Guimarides
¢ basicamente composta por familias de baixo poder aquisitivo, e de pouco desenvolvimento
intelectual, visto que os pais e familiares das criancas sdo em sua maioria individuos que
cursaram no maximo até o ensino médio, fator este que, somado a outras dificuldades, tornam o
aprendizado das criancas ainda mais dificil de ser trabalhado e alcangado.

Sd0 muitos os problemas enfrentados por essa comunidade, que vdo desde as
necessidades mais basicas como, por exemplo: a falta de emprego, saneamento basico e saude.

Além dessas dificuldades ainda enfrentam o trafico de drogas que se instalou em seu entorno.



Tal realidade pde em perigo sobretudo as criangas dessa localidade. Assim, o trabalho educativo
desenvolvido pela unidade de ensino ali inserida € essencial para a qualidade de vida dessa
comunidade, alimentando os sonhos de mudar sua condi¢do social através da formacgdo
educacional de seus filhos.

Visto que a educagdo formal sempre foi e ainda € o caminho pelo qual a sociedade
muda seu curso, a educacio infantil é o inicio fundamental pelo qual o educando, sobretudo da
rede publica, constréi uma base sélida de conhecimentos e habilidades linguisticas, cognitivas e
intelectuais, que lhe serd cobrada nos anos seguinte de sua formagdo, e é essa base de
conhecimentos que lhe oportunizard o acesso ao ensino superior.

Muito embora a unidade de ensino Jodo de Souza Guimaries esteja inserida no bairro
Divinéia, acaba absorvendo criangas das comunidades que a circundam, com problemas sociais
de igual proporc¢do:Vila Luizado, Sol e Mar e Turu.

Em relag@o a parceria entre escola/comunidade, segundo os parametros curriculares
nacionais e municipais, a escola deve desenvolver atividades educativas, sobretudo no que se
refere aos projetos de leitura, de modo a envolver ndo somente o aluno, mas também seus
familiares e a comunidade, de modo a promover a cultura leitora para além do espago fisico da
escola.

Como defendem os cadernos periddicos da Secretaria Municipal de Educacgdo
(SEMED, 2009, p. 18)’, a escola deve

Organizar um amplo projeto de formacao de leitores/as (que articule as acdes
voltadas para a ampliacio da experiéncia de leitura dos profissionais, as
diferentes propostas consideradas adequadas para envolver as criancas, o uso
dos recursos disponiveis na comunidade e as praticas de incentivo dos
familiares para que leiam também), de modo que a leitura possa se tornar
cada vez mais uma atividade valorizada e necessdria para todos.

Desenvolver essa parceria com a comunidade € fundamental para o crescimento
educativo do aluno, visto que, como j4 foi dito, a comunidade € carente também no que se refere
ao conhecimento culto.

Por essa razdo, revela-se dificil esta interagir com seus filhos e ajuda-los nas
atividades extraclasse; assim, a escola, ao promover o conhecimento, tornando-o acessivel
também aos familiares do educando, amplia a sua acdo educadora e traz a familia para dentro da
escola. Esta atitude torna os pais atuantes diretos na educagao de seus filhos, sendo positivo para
o processo ensino aprendizado dos alunos.

Com o propdsito de cumprir com tal finalidade de interagdo escola

/familia/comunidade, a UEB Jodo de Souza Guimaraes tem como estratégias:

’SEMED - Prefeitura de Sdo Luis. 2009. Secretaria Municipal de Educacdo. Caderno do 1° Ciclo do
Ensino Fundamental, p. 18.
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e promogdo de reunides periddicas;

e monitoramento sistematizado do comparecimento dos pais na escola;

e exigéncia da presenca dos pais na escola, cada vez que o aluno  apresenta
problemas de comportamento ou de rendimento escolar.

Fortalecer os lacos entre escola e familia, aproximando estes dois importantes
ambientes socializadores e educativos, € criar uma atmosfera favordvel ao desenvolvimento e
aprendizagem infantil. Segundo Piaget (2007), com a aproximacdo entre escola/familias,
dividem-se responsabilidades na constru¢io de uma educagcdo mais significativa e eficaz,
ampliando o espaco educador para além dos muros da escola.

Sabe-se que a escola necessita aproximar-se da vida real do aluno e da prépria
comunidade na qual ela se encontra inserida, incentivando o aluno a pensar por si, evidenciando
quais os conhecimentos com que tem mais interesses e afinidades, sendo dever da escola
oportunizar ao educando espacos diferenciados formadores de cultura, como bibliotecas,
museus, teatros, cinemas etc.

Nesse sentido, é fundamental a conscientizacdo de que a relacdo entre educacio,
escola/familia/sociedade deve ser alvo de uma transformacado continua, refletindo nos modelos
vigentes de educacgdo/escola e sociedade.

Deste modo, tanto as escolas quanto as familias, devem ser mais atuantes e
participativas durante o desenvolvimento do processo educativo, estabelecendo parceria na

missdo de educar criangas e jovens, preparando-os para um futuro melhor.

1.7 Concepcoes Metodolégicas: processo e avaliacio do ensino-aprendizagem

A escola puiblica municipal UEB Jodo de Souza Guimardes tem o privilégio de contar
com materiais educativos e um espago fisico de boa qualidade, contando, entre outros
equipamentos, com:

e um quadro verde;

e um quadro branco;

e um armdrio alto;

e um armario baixo.

e um microcomputador ligado em rede com outros da dependéncia da escola;

e material didatico composto por livros didaticos e paradidaticos, jogos, mapas,

maquetes, cavaletes expositivos.
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Quanto aos insumos® utilizados para facilitar as préticas educativas, a escola conta
com:

e computadores administrativos;

e copiadora;

e equipamento de som;

e impressora;

e equipamentos de multimidia;

e TV,

e videocassete;

e DVD;

e impressora;

aparelho de som.

Quanto a metodologia adotada pela Instituicio UEB Jodo de Souza Guimaraes, segue
uma orientacdo socioconstrutivista, por acreditar que a crianga constréi seu conhecimento.
Como descreve Paulo Freire (2005, p. 91), € na relagdo aluno/professor e aluno/aluno que se
produz conhecimento.

[...] o didlogo € uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
idéias[sic]de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
idéias [sic] a serem consumidas pelos permutantes.

Uma vez que todo o aprendizado necessita ser mediado, torna o papel do ensino e do
professor mais complexo e ativo.

Inspirada nessa visdo socioconstrutivista, a instituicdo busca desenvolver sua
metodologia educativa, priorizando a interacdo entre escola/familia/comunidade, visando
promover o resgate dos valores sociais e familiares, que vém se perdendo nos dias atuais. Para
tal, os saberes sdo construidos a partir de um processo educativo dialético, onde as
responsabilidades sdo compartilhadas, como ja foi mencionado no presente estudo.

Assim, cada escola desenvolve suas atividades educativas tendo como base os

A . . . 1
parimetros curriculares normativos os PCN’ e as normas educativas da SEMED .

8 Insumo - Deriva do termo em latim insumere, que significa despender, no sentido de "fazer uso de". No
caso do texto acima, se refere a cada um dos elementos (matéria-prima, equipamentos) necessrios para o
desenvolvimento das atividades escolares.

°PCN - sigla de Parimetros Curriculares Nacionais; referenciais e orientacdes pedagdgicas para os
profissionais docentes da educagdo infantil no Brasil.

""SEMED - Secretaria Municipal de Educagdo; gerencia a drea educacional do municipio, nos niveis de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, executando todas as etapas da Politica Municipal de Educacao.
Planeja, coordena, controla e executa atividades que garantem os recursos, métodos e profissionais
necessarios para a prestacao de servicos educacionais de qualidade aos cidaddos.
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Entretanto, essas normas sdo flexiveis, permitindo as unidades escolares brasileiras
adaptarem estes padrdes educacionais de acordo com a realidade de cada instituicio e da
clientela por ela atendida, visto que ndo se pode padronizar e criar expectativas fechadas e
definidas, sem considerar possibilidades diversas.

Quanto ao processo avaliativo do ensino/aprendizagem, todas as instituicdes publicas,
municipais, nacionais e particulares do Brasil que desenvolvem a educacio dos alunos nos trés
primeiros anos do ensino fundamental ndo podem reprova-los em nenhuma hipétese. Portanto,
padrdes e expectativas de aprendizagem estabelecidas para o desenvolvimento das criangas nas
séries iniciais, nas duas primeiras etapas, ndo deverdo ser indicadores de promogao/retencao,
uma vez que s@o referéncias internas a um ciclo da escolaridade com progressdo continuada.
Esta situagdo € diferente da ultima etapa, quando hd a necessidade de decidir pela promocéo ou
retencdo do/a aluno/a no ciclo.

A instituicio cabe, apés a indicacio das capacidades que se constituem em
expectativas de aprendizagem esperada, apresentar propostas de critérios avaliativos que
compreendam algumas habilidades minimas desenvolvidas pelos educandos, de modo a torna-
los aptos a adentrar o préximo estdgio de seu desenvolvimento, ou seja, a sua aprovacao para o
préximo ciclo educacional.

Ainda a este respeito, segundo o PPP'' da institui¢io UEB Jodo de Souza Guimaries,
para avaliar se o educando estd apto a aprovacdo para o proximo ciclo educacional, deve se
considerar alguns fatores, tais como:

e 0 desempenho do aluno deve ser analisado no conjunto — € nao em um
tnico componente curricular;

e ¢ preciso ter em conta que, no caso de Educagdo Fisica, Arte e Ensino
Religioso, ndo é admissivel que um eventual desempenho insatisfatério
por parte do aluno, se constitua em impedimento para avancar na
escolaridade se ele tiver conceitos satisfatérios nos demais componentes
curriculares;

e em se tratando de Ciéncias, Histéria e Geografia, como os temas de
estudo nem sempre sdo os mesmos nas diferentes escolas, os critérios de
avaliacdo propostos neste documento sdo capacidades relacionadas a
conceitos e temas mais amplos e essenciais dessas areas de conhecimento
e que, portanto, devem ser trabalhados com todos os/as alunos/as da
Rede;

e a avaliacdo do desempenho dos alunos vai além dos resultados obtidos
nas avaliacdes, considerando também o conhecimento prévio que eles
tinham sobre aquilo que se pretendia ensinar, o percurso de aprendizagem
de cada um e a qualidade das propostas (atividades, agrupamentos,
intervengdes) para poder redireciond-las quando os resultados ndo forem
satisfatdrios (p. 153, no Anexo 1).

11 ~ A . < . . . A s . ~ . . ~
O PPP nio faz referéncia as disciplinas de Portugués e Matemadtica, por isso ndo enfatizadas na citagao
acima.
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Desse modo, o processo avaliativo do ensino-aprendizagem ocorre de forma continua,
considerando o desenvolvimento do aluno em vérios aspectos somatdrios. Essa forma de avaliar
torna o processo educativo mais humano e respeitoso com as diferentes formas de
desenvolvimento do educando, considerando que cada crianca aprende e demonstra o

aprendizado de modo unico e particular.
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Capitulo II -Descricio da pratica de ensino supervisionada

A escola transformadora ndo envidraga, ao contrdrio disso deve
promover o sentido de liberdade de expressdo, busca do prazer
estético, gosto pela leitura, criagdo de espacgos para a valorizacdo do
lidico, enfim deve ser um campo fértil para a valorizagdo da
interdisciplinaridade e pluralidade do olhar sobre o mundo. Na escola
transformada haverd lugar para que a emergéncia da singularidade,
como também das individualidades que se unem em favor do coletivo.
Na escola transformada haverd espago para o onirico e o poético,
portanto para a alma. Por mais que nos pareca impossivel, havera
lugar para sonhos e para o surgimento de um leitor simbdélico que 1€ o
implicito, mergulha no vazio das palavras para buscar seu préprio
sentido. Que 1& com o corpo e com o espirito, por isso transforma
(Cavalcanti, 2002, p.81).

Tenho sempre em mente o pensamento acima, sonho com o dia em que as condigdes
do ensino brasileiro sejam redefinidas na prética, e as tantas diretrizes curriculares apontadas
pelos PCN (Parametros Curriculares Nacionais) saiam do papel e venham de fato prover na
pratica didria educativa, uma educacdo eficiente, realmente transformadora.

Embora possua uma trajetéria na docéncia ndo muito extensa, tenho uma experiéncia
diversificada em diferentes niveis educacionais brasileiros. Ja tive a oportunidade de trabalhar
com criancas de seis anos, referentes ao primeiro ano das séries iniciais do ensino regular, assim
como também ja exerci a docéncia com alunos de cinquenta anos, na modalidade de ensino
Educacido de Jovens e Adultos (EJA), pontuando ainda uma breve experiéncia em ensino
superior na modalidade Educac@o a Distancia (EAD).

Por ja ter uma experiéncia docente construida desde o processo de formagdo
profissional em diferentes niveis educacionais do sistema de ensino brasileiro, somada as
experiéncias cotidianas, pois nesta ultima é que os saberes se consolidam e surgem como niicleo
vital do saber docente, tais aspectos tornaram mais acessivel o planejamento das aulas para a
execucdo da PES. Deste modo, ndo encontrei dificuldades em planejar e executar as aulas
propostas para esta faixa etdria, por ja ter em minhas vivéncias como educadora experi€ncia
com este publico.

Contudo, embora tenha ji certa experiéncia, adquirida no decorrer da prética de
docéncia, o aprendizado obtido através da PES nos faz mais conscientes de que temos sempre o
que aprender e € esta postura que nos faz crescer tanto como profissionais, quanto pessoas,
transformando nossas concepcdes para além do universo laboral, pois como ser humanos
sempre teremos licdes a serem aprendidas e limitacdes a serem superadas. Na verdade, os
saberes sdo construidos nas relagdes interativas, na troca de experiéncia, pois a0 mesmo tempo

que se ensina também se aprende algo novo.
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Neste sentido, relato nos itens que seguem logo abaixo, as experiéncias educacionais
oportunizadas durante a vivéncia da PES desenvolvida na unidade de ensino UEB Jodo de
Souza Guimardes, sendo que, por ter experiéncia com alunos do 1° e 2° Ciclos do ensino bésico,
de idades entre 6 e 10 anos, fui liberada dessa exigéncia.

Desse modo, a minha vivéncia de estigio se desenvolveu com alunos:

¢ 3° ciclo do ensino bdsico, idade de 11 anos e um aluno 12 anos trabalhando as
disciplinas de Ciéncias e Matemadtica;

¢ 4° ciclo do ensino bésico, 14 anos, sendo trabalhado Geografia,Histéria e Lingua
Portuguesa.

Minha experiéncia profissional com a educagdo teve inicio em 1998 em uma
instituicdo de ensino particular. Desde entdo, ji sdo 18 anos de prética de ensino no 1° e 2°
ciclos do Ensino Basico.

Desse modo, considero significativa a descricdo de algumas das experiéncias
construidas em 18 anos de magistério. O primeiro contato com a docéncia foi numa instituicao
particular com alunos de 2° ano, durante cinco anos; de seguida, optei por partir para uma nova
experiéncia educativa em outra instituicdo de ensino, também particular, desenvolvendo as
atividades educativas inicialmente com o ensino de 5° ano, depois com o 4° ano.

Na vivéncia desenvolvida na escola particular na qual iniciei os trabalhos educativos,
pude ter contato com uma clientela de classe média. As turmas eram pequenas, o que favorecia
um trabalho individualizado e certamente um melhor desempenho do aluno ao final de cada
ano, uma realidade bem diferente do ensino publico.

A experiéncia que se seguiu foi numa escola de grande porte, com turmas mais
numerosas. No entanto, este aspecto nao era impeditivo para que houvesse uma educacio de
qualidade, uma vez que o professor trabalhava em parceria com coordenacdo pedagdgica da
escola e apoio da familia dos alunos.Assim, os problemas que iam surgindo, tanto no aspecto de
aprendizagem quanto comportamental, eram tratados e sanados. Os alunos procediam de
familias com nivel de escolaridade, em sua maioria, de nivel superior, e outra parte possuia o
nivel médio. O acompanhamento da familia refletia nas respostas educacionais positivas, da
maioria dos alunos, fatores estes que fazem toda diferenca no processo ensino/aprendizagem.

Dando continuidade a minha trajetéria nestes ciclos, fui contemplada com aprovagao
em um concurso publico para a rede municipal de Sdo Luis, na qual permaneco h4 14 anos. Na
escola publica, iniciei com alunos de 2° ano, durante nove anos trabalhei com o 5° ano, e
atualmente exerco a pratica docente com alunos de 3° ano.

Pude, assim, confrontar duas realidades totalmente divergentes. De um lado, o ensino

particular, uma realidade que favorece o desenvolvimento das atividades pedagdgicas de forma
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satisfatéria, contribuindo para o aprendizado do aluno. Do outro lado, a educacdo ptblica da
rede municipal de Sdo Luis, onde vérios sdo os problemas enfrentados pelos educadores, o que
se reflete em um ensino que ndo atinge seus reais objetivos. Entre os diversos problemas,
podemos apontar uma realidade que nio deveria ocorrer, mas que é bastante comum nas escolas
publicas do municipio - as distor¢des relacionadas com o ano letivo/idade.

Com relacdo a isso, a legislacio que organiza a oferta de ensino no pais
(Lei 9.394/1996) determina que aos 6 anos a crianca deve iniciar o 1° ano do ensino
fundamental e concluir essa etapa aos 14: assim, dos 15 aos 17 anos, o individuo devera
ingressar no ensino médio. O valor da distor¢do € calculado em anos e representa a defasagem
entre a idade do aluno e a idade recomendada para a série (ano letivo) que ele esta cursando.
No Brasil, a taxa de distor¢ao idade-série atinge picos no 6° ano do ensino fundamental, e isso
ocorre, na maioria das vezes, pelo excesso de aprovacdes no periodo de 1° ao 4° ano,
permitindo ao aluno progredir nos estudos com dificuldades de leitura, escrita, interpretacdo
de textos e operacdes matemdticas simples, fato esse que reflete de forma negativa em toda a
sua vida académica.

As dificuldades enfrentadas no contexto escolar brasileiro sdo muitas, desde
problemas comportamentais a déficits educacionais, dentre outros. O educador € o profissional
mais envolvido diretamente com essas dificuldades, entretanto, em linhas gerais, quase sempre
as escolas contam com uma equipe pedagégica'’> que trabalha de forma compartilhada com a
escola, professor, familia e comunidade, objetivando acabar ou minimizar os efeitos negativos
dessas dificuldades para a educagao.

Em muitos casos, ou quase sempre, as institui¢des publicas de ensino possuem turmas
numerosas, tornando o trabalho do educador, quando ndo assessorado por uma equipe
pedagdgica, muito cansativo e ineficiente, ndo atendendo as necessidades educacionais dos
alunos que apresentam dificuldades diversas, fator este bastante importante, uma vez que a
escola publica recebe alunos com sérios problemas de aprendizagem. Muito embora a equipe
pedagdgica da Secretaria de Educagdo promova um apoio didatico a esses alunos, o resultado as
vezes nao € satisfatério. Solucionar tal aspecto depende também das habilidades dos
profissionais que fazem parte do corpo pedagégico de cada instituicao de ensino publico.

As escolas do municipio atendem alunos oriundos de familias com problemas sociais,
econdmicos e culturais, de baixo poder aquisitivo; muitas vezes sao nucleos familiares

desestruturados socialmente, pais separados, maes solteiras, criancas criadas por terceiros

“Equipe Pedagégica- coordena todas as agdes didaticas/pedagdgicas da escola, desde a elaboragio,
implantacdo, acompanhamento e implementacdo da Proposta Pedagdgica escolar. A Equipe Pedagdgica é
composta por Supervisor de Ensino, Orientador Educacional, Corpo Docente e Responsivel pela
Biblioteca Escolar.
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(parentes ou conhecidos). As atividades profissionais desenvolvidas pelas maes geralmente sdo

de empregada doméstica, diaristas, comércio, ou sdo maes que se dedicam somente ao lar. Os
. ~ . A 1 o~ .

pais sdo trabalhadores bracais, vendedores, camelds', etc.Em relacdo a escolaridade, na grande

maioria possuem apenas nivel médio.

Figura 5: alunos da Escola Crianga Esperanga - Anexo
Fonte: Acervo do autor.

Entretanto, em meio a todos estes problemas citados, existem pais de alunos da escola
publica que sdo conscientes de suas atribuicdes e responsdveis pela educacdo dos filhos. Sao
pais presentes, participativos na vida escolar dos filhos. Percebe-se a diferenca entre a crianca
que € acompanhada pela familia, pois o seu aproveitamento é muito mais significativo, e
consegue desenvolver as habilidades propostas para a etapa.

Ser educador ndo é uma tarefa ficil, entretanto, o que torna mais gratificante e da
sentido a essa profissdo, é o respeito mituo entre educador e familia dos educandos, € perceber
sentimento de gratiddo dos pais pelos trabalhos que desenvolvemos, mas, sobretudo, é ver o

avanco de cada crianga, seu desenvolvimento satisfatério, € ver o orgulho dos pais a cada vitdria

por seus filhos, isso faz toda diferenca, na nossa profissao.
2.1 Experiéncia-aula de Ciéncias Naturais/3° ciclo do Ensino Basico
Paises considerados avancados, social, técnica e economicamente, sdo aqueles que

encaram a educacdo das criancas e dos jovens com seriedade. Nesse sentido, o Brasil vem

tentando superar os prejuizos resultantes do descaso que h4 décadas vem tendo com a educagdo.

z

BCameld - vendedor ambulante, no Brasil comumente chamado cameld, é um comerciante de rua
geralmente parte da economia informal ou clandestina, com banca improvisada, em especial nas
grandes cidades.
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Assim, com a finalidade de superar as perdas de qualidade nesse setor, buscando dinamizar a
préatica docente, o governo e a Secretaria de Educacdo brasileira vém, hé alguns anos, definindo
parametros e organizando normas educativas modelo, para que as instituicdes publicas e
privadas desenvolvam um processo de ensino e aprendizagem mais satisfatdrio e eficaz.

Para tanto, t€m sido assumidas tendéncias pedagdgicas de extrema relevancia para a
educacgdo, como: Tendéncia Progressista Libertadora, indicando as escolas do pais a necessidade
de adotarem um processo de ensino/aprendizagem de forma horizontal, entre o professor/aluno,
numa dindmica de igual para igual, e a Tendéncia Progressista Critico-social, entendendo o
papel do aluno como participador e do professor como mediador, na construcdo do saber do
aluno. Procura-se assim nortear a pratica educativa dentro do cotidiano das escolas do Brasil,
atribuindo mais sentido ao ensino. Como comenta Luckesi (1994), a Pedagogia ndo pode ser
bem entendida e praticada na escola sem que se tenha alguma clareza do seu significado, [...]
buscando sentido da pratica docente. Entende-se o individuo enquanto ser social, que traz
consigo um saber adquirido mesmo antes dos ensinamentos formais. Dessa forma,

Nota-se que apenas pelo cuidado ndo se constréi a educagdo e as dimensdes
que a envolvem como projeto transformador e libertador. A relagdo entre
cuidar e educar se concebe mediante internalizacdo consciente de eixos
norteadores, que remetem a experiéncia fundamental do valor, que influencia
significativamente a definicdo da conduta, no percurso cotidiano escolar. Nao
de um valor pragmdtico e utilitirio de educagdo, mas do valor intrinseco
aquilo que deve caracterizar o comportamento de seres humanos, que
respeitam a si mesmos, aos outros, a circunstincia social e ao ecossistema.
Valor este fundamentado na ética e na estética, que rege a convivéncia do
individuo no coletivo, que pressupde relacdes de cooperacdo e solidariedade,
de respeito a alteridade e a liberdade (PCN, 2013, p. 18).

Desse modo, as normas, correntes pedagdégicas e diretrizes curriculares que norteiam o
fazer pedagdgico brasileiro, serdo utilizados como principios e conceitos para embasar a
elaboragdo das aulas desenvolvidas durante a vivéncia da PES, sendo também estes
fundamentos usados como referéncia durante as descrigdes dessas vivéncias em todas as
disciplinas que foram ministradas durante o Estdgio Supervisionado. As descricdes das aulas da
PES se iniciam com a exposi¢do da vivéncia de Ciéncias. No Brasil, o ensino de Ciéncias levou
certo tempo para ser inserido na educagdo infantil, sendo introduzido em 1991; segundo Melo
(2000) o ensino de Ciéncias foi introduzido no curriculo do Ensino infantil como condicdo da
formacao do cidaddo e para atender as necessidades do desenvolvimento tecnolégico do pais.

Entdo, segundo PCN de Ciéncias (1997, p. 19) o ensino de CIENCIAS passa a fazer
parte da vivéncia educativa infantil, por meio da aprovacdo da LDB n° 4.024/61 dando mais
espaco a essa disciplina, embora ainda predomina o método de ensino tradicionalista, com o
aluno sendo considerado como receptor. Tal postura comprometia em muito a efici€ncia do que

era ensinado, ou melhor, fransmitido [grifo nosso], tornando as aulas de ci€ncias mecanicas,
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descontextualizadas, sendo meramente expositivas, o que aniquilava o real sentido do ensino e
aprendizado de ciéncias - a investigacdo, exploracdo e descoberta, visto que, neste dado
contexto histérico, a quantidade de contetddos trabalhados tinha mais relevancia do que a
qualidade do conteddo a ser ministrado. Resumindo, o ensino de ciéncia trabalhava leitura de
textos e atividades préticas sem sentido, com contetidos que ndo promoviam a interacdo do
educando com a tecnologia, 0 meio ambiente e a sociedade.

Desde entdo, o ensino de ciéncia vem sofrendo adequacdes para cumprir de fato o
objetivo ao qual se propde. Atualmente o ensino de ciéncia busca desenvolver a consciéncia
critica da crianga, dentro de um processo de construcdo de sua cidadania. Isso inclui o
aprendizado do desafio de se fazer escolhas, de forma consciente, entendendo que a vida é
feita de escolha e toda escolha traz consigo um conjunto de consequéncias, desenvolvendo
uma base de conceitos que permita estabelecer sentido entre ciéncia, tecnologia, sociedade e
meio ambiente. Os saberes trabalhados no ensino de Ciéncias sdo definidos de acordo com a
afinidade entre eles, de forma a tornar viavel um trabalho interdisciplinar dos contetidos. A base
da proposta dos PCN em ensino de Ciéncias Naturais € interligar as areas de conhecimentos
através de um conjunto de assuntos chamados temas transversais, formando um conjunto de
articulacdo que possui objetivos e conteddos muito préoximos entre eles, formando elos entre os
saberes desenvolvidos nas outras disciplinas da grade curricular.

Assim, os Temas Transversais a serem trabalhados na educacdo Bdsica e Infantil sdo:
Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Saide, Orientacdo Sexual. Trabalhar com os Temas
Transversais requer da equipe escolar, ainda, atentar para alguns critérios que levaram a sua
definicdo:

e importincia da construcio da cidadania e da democracia;

e urgéncia social de tratarem as questdes consideradas como obstaculos para essa

construcao;

e abrangéncia dessas questdes consideradas como pertinentes ao pais;

e possibilidade de serem ensinados temas adequados a aprendizagem de acordo com

a etapa de escolaridade e;

e favorecimento da compreensdo da realidade para a participagdo social.

Segundo orientacdes dos PCN, os trabalhos pedagdgicos devem ser desenvolvidos de
modo a viabilizar aos educandos ampliar a visdo para além dos conceitos de contetidos didaticos
a eles apresentados, inserindo também, através da educacgao, procedimentos, atitudes e valores
que lhes serdo tteis no convivio social. Assim, o ensino de Ciéncias deve propiciar aos
educandos a constru¢do de um conhecimento sélido, que lhes permita desenvolver capacidades

necessdrias para se posicionarem de forma critica e reflexiva diante da vida, enquanto seres
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sociais, capazes de compreender e reagir aos acontecimentos em seu entorno. Considera-se,
assim, o aluno como um ser capaz de construir a sua histdria, o seu saber, como é apontado nos
PCN de Ciéncias (1997, p.23): “Numa sociedade em que se convive com a supervalorizagao
do conhecimento cientifico e com a crescente interven¢do da tecnologia no dia a dia, ndo é
possivel pensar na formagdo de um cidadio critico a margem do saber cientifico”.

Dentro dessa visdo, o educando deve aprender a exercer a sua razao, o seu ponto de
vista, construidos através das descobertas, vivenciando na pratica uma educacdo mais
significativa e construtiva para além dos muros da escola. De acordo com os PCN'*, o ensino
de ciéncias passou entdo a ter como objetivos:

[...] desenvolver competéncias que lhe permitam compreender o mundo e
atuar como individuo e como cidadio, utilizando conhecimentos de natureza
cientifica e tecnoldgica. Esses objetivos de drea sdo coerentes com oS
objetivos gerais estabelecidos para o ensino fundamental (PCN de Ciéncias,
1998, pp.32, 33).

O ensino de Ciéncias deve, pois, ocorrer dentro de uma proposta pedagdgica
investigativa, onde o aluno é conduzido a Aprender a resolver e resolver para aprender [grifo
do autor]. Essa forma de ensino de ci€éncias deve levar o aluno a ser capaz de buscar solucdes
para resolver problemdticas vivenciadas no meio social no qual esteja inserido, de modo a
transformar, por meio da interacdo, o seu pensar, sentir e agir. Esse é o conhecimento adquirido
que impacta o meio coletivo, por meio da acdo transformada de cada individuo, ji que, ainda
segundo o PCN de Ciéncias (1998), o conhecimento cientifico formal, produzido pelo ensino de
Ciéncias Naturais, € fundamental, mas nido se define em si mesmo, nao sendo suficiente.

Nesse sentido, a aula de ciéncia desenvolvida na PES buscou considerar a vivéncia do
aluno, sendo trabalhadas questdes de reciclagem, de conscientizacdo em relagdo a quantidade de
lixo produzida por cada familia, bem como a necessidade de fazer o descarte do lixo de forma
correta. Utilizou-se uma abordagem que considerasse também a idade e a identidade cultural e
social dos educandos, objetivando viabilizar aos alunos um aprendizado mais significativo,
como indicam as considera¢des dos PCN em Ciéncias.

A aula (Apéndice I) foi desenvolvida no 6° ano - Fundamental II, na Instituicio UEB
Jodo de Souza Guimardes, no dia 9 de setembro de 2015 e decorreu sob a supervisdo da
Prof* Mestra Dulcina Almeida. A tematica utilizada foi a “Reciclagem seletiva do lixo”, a turma
era composta por 26 educandos, todos muito receptivos e participativos durante o
desenvolvimento da aula, mostrando-se interessados na temadtica. Apds o contato inicial com os

alunos, a aula de ciéncias foi desenvolvida utilizando estratégias segundo os objetivos propostos

“Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais /
Secretaria de Educagdo Fundamental. Brasilia: MEC / SEF, 1998.
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pelos PCN (1998, p. 63), ou seja, “[...] observar e explorar o ambiente com atitude de
curiosidade, percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador
do meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua conservacao”.

A aula foi ministrada em 100 minutos; para que essa experiéncia fosse realmente
significativa para os alunos, buscou-se inicialmente perceber quais os conhecimentos prévios
dos alunos sobre a temdtica em curso. Para isso, foi organizado um momento de interagcdo
descontraida, entre os alunos e o educador, por meio de uma roda de conversa, onde se
discutiram questdes sobre reciclagem e sobre o destino que damos aos residuos que produzimos.
Esta postura estd adequada ao que indica o PCN de Ciéncias — “considerar os conhecimentos
prévios do aluno”, e por isso foram realizados questionamentos como: Na sua casa, o que ¢
colocado no lixo? Em sua casa, é feito o reaproveitamento de coisas ou objetos que vocé e sua
familia colocam no lixo? Quantas vezes, por semana € feita a coleta de residuos em sua rua? As
ruas préximas de onde voc€ mora sao limpas ou tém lixos espalhados?

Finalizando essa interag@o inicial, considerando as indicagdes dos PCN, que apontam
a necessidade de o educador utilizar diferentes formas educativas,compartilhou-se com os
alunos o video educativo da Turma da Ménica“Um plano para salvar o planeta”. Este video
desenvolve uma mensagem ambiental muito educativa; de forma lddica os personagens da
turma da Monica desenvolvem o “Pensar Eco”, estimulando na crianga o pensamento

B

“politicamente certo, politicamente ecologico! ”. A turminha entende que a solucdo para
preservar a natureza sdo os trés “R”: Reduzir -para gastar menos; Reutilizar - para aproveitar
coisas que seriam jogadas fora, e Reciclar - para usar novamente o que virou lixo. Esse é o
plano para salvar o planeta.

Ap6és essa vivéncia, com o recurso visual bastante significativo, foi oportunizado a
turma o momento de tirar ddvidas, questionar, sugerir ideias sobre o destino de lixo ou mesmo
sobre reciclagem; também foi dada a oportunidade de fazerem perguntas sobre o video ou sobre
questdes que ndo foram por eles bem entendidas. Coletivamente, foi feita a leitura do texto "os
quatro Rs", evidenciando, assim, os seus significados.

e REDUZIR - o volume de lixo produzido;

e REUTILIZAR -tudo o que for possivel, em vez de jogar fora;

e RECICLAR - os materiais, isto €, utilizd-los novamente para fabricar outros

produtos;

e REPENSAR - nossos habitos de consumo, é preciso parar e pensar antes de cada

compra.

' Blog Pensar Eco, é Légico! 2011. Turma da Ménica: Um plano para salvar o planeta. Disponivel em:
https://pensareco.blogspot.com.br/2011/07/turma-da-monica-um-plano-para-salvar-o.html. Acesso em: 25
abr., de 2017.
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Logo em seguida, a turma foi organizada em grupos para producdo de desenhos e lista
de atitudes que possam salvar o planeta, sendo que essas produgdes foram utilizadas como
atividade avaliativa.

Durante a experiéncia os alunos participaram satisfatoriamente, respondendo a
questionamentos feitos pelo educador; do mesmo modo, as atividades propostas e os
comentdrios feitos pelos alunos foram contextualizados e bastante satisfatérios.

Com relagdo a equipe pedagégica da UEB Jodo de Souza Guimaraes, se observa o
empenho de toda a equipe em desenvolver um trabalho em grupo, de forma a beneficiar o

ensino/aprendizagem desenvolvido por essa institui¢cdo de Ensino.

2.2 Experiéncia-aula de Historia/4° ciclo do Ensino Basico

Antes de desenvolver a descricao da aula de Histdria, sera feita uma abordagem breve
dos principais aspectos dos PCN nesta 4rea curricular.
Os PCN'®na disciplina de Histéria (1998, p. 15) foram organizados em duas partes:

e na primeira parte - concepgdes curriculares elaboradas para o ensino de
Histéria no Brasil; caracteristicas, importincia, principios e conceitos
pertinentes ao saber historico escolar; objetivos gerais de Histéria para o
ensino fundamental; critérios para as escolhas conceituais, métodos,
contetdos e articulagcdes com os Temas Transversais.

e na segunda parte sdo apresentadas propostas de ensino e aprendizagem
para as ultimas quatro séries do ensino fundamental; os objetivos para os
ciclos;os contetdos e os critérios de avaliacdo. Inclui também orienta¢des
didaticas nas quais se destacam alguns pontos importantes da prética de
ensino, sem esgota-los. Sdo sugeridos métodos e recursos a reflexdo de
professores e alunos, sobre o conhecimento historico e suas relacdes com
a realidade social.

Os PCN sao diretrizes curriculares que apontam direcionamentos para o
desenvolvimento do ensino brasileiro nas mais diferentes regides que compdem o Pais. Desse
modo, sua elaboracdo tem como meta organizar sugestdes de praticas educativas que
considerem as diversidades dos vdrios estados que compdem o Brasil, e as diferentes culturas
dessas regides, seus costumes e hdbitos, sua realidade social e cultural, bem como as
problemadticas vivenciada por cada unidade ptblica espalhada pelo pais, uma vez que somos um
pais que tem em sua origem uma mistura de diferentes culturas e religides, resultado da
miscigenacio cultural existente desde a concepg¢ao estrutural inicial do povo brasileiro.

Os PCN nio constituem uma imposi¢do de contetidos a serem ministrados nas escolas,

mas sdo propostas nas quais as Secretarias e as unidades escolares se poderdo basear para

' Brasil. Secretaria de Educacdo Fundamental. 1998. Parimetros Curriculares Nacionais: Histéria
/Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC /SEF. 108 p.
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elaborar seus préprios planos de ensino. Cada uma das instituicdes brasileiras localizadas nas
diferentes regides adequam a sua realidade local a essas diretrizes curriculares dos PCN. Assim
que foram elaborados, tiveram como meta considerar dois principios fundamentais: por um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais, como ja foi dito;
por outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo
educativo em todas as regides brasileiras,

Nesse sentido, o ensino de Histéria nas séries iniciais do Ensino Fundamental no
Brasil tem passado por grandes transformacgdes, desde que se tornou uma disciplina especifica,
com caracteristicas proprias. Nas udltimas décadas, o ensino de Histéria foi consolidado em suas
especificidades, considerando que, a principio, a crianga ndo entende o sentido de Histéria em
seu contexto de temporalidade, devendo este tema ser inserido no curriculo escolar infantil, para
que entdo a crianga comece a construir esta no¢cdo de temporalidade, e passe a desenvolver
desde pequena seu conhecimento histérico social.

Na verdade, segundo PCN de Histéria(1998, p. 28),

Os acontecimentos ndo podem ser estudados isoladamente, é preciso ensinar
o estudante a pensar/refletir historicamente,Compreendendo a Histéria como
movimento social e memdria difundida socialmente, cujo discurso §é
construido sobre o passado e o presente, outros docentes incorporaram aos
métodos de ensino a confrontagdo de diferentes versdes histéricas, de
memorias diferenciadas de grupos sociais e a valorizacdo do saber, das
vivéncias e das interpretacdes dos alunos. Alguns passaram a usar diferentes
fontes de informacgdo, principalmente como recurso diddtico para fazer
aflorar tradicdes e discursos variados sobre um mesmo tema.

S6 assim os saberes histérico-sociais da crianga vao sendo construidos dentro do
contexto escolar, e ampliados durante o desenvolvimento do individuo nas suas diferentes
interacdes sociais.

Ainda segundo PCN de Histéria (1998, p. 36):

A seu modo, o ensino de Historia pode favorecer a formagdo do estudante
como cidadania, para que assuma formas de participagcdo social, politica e
atitudes criticas diante da realidade atual, aprendendo a discernir os limites e
as possibilidades de sua atuacdo, na permanéncia ou na transformacdo da
realidade historica na qual se insere. Essa intencionalidade ndo €, contudo,
esclarecedora nela mesma. E necessdrio que a escola e seus educadores
definam e explicitem para si e junto com as geragdes brasileiras atuais o
significado de cidadania e reflitam sobre suas dimensdes histéricas.

Nesse sentido, o papel da Histéria tem difundido e consolidado os elementos que
constroem a identidade de um povo, através do tempo, sejam étnicos, culturais, religiosos, de
classes e grupos, de Estado ou Nacdo. E dentro desse processo de transformacéo e aprendizado
historico e social, € fundamental que o educador e o aluno desenvolvam uma parceria € o

respeito mutuo, uma vez que o aprendizado ocorre de forma mais produtiva e satisfatéria, dentro
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de um ambiente democrético e harmonioso, onde o educador media o conhecimento e o aluno se
torna responsdvel por sua transformacao e aprendizado.

Segundo orientacdes dos PCN de Histéria (1998), espera-se que durante o ensino
fundamental os alunos vao construindo o conhecimento histérico de forma gradativa, de modo a
ampliar a compreensdo de sua realidade, especialmente confrontando-a e relacionando-a com
outras realidades histéricas, de modo a poder fazer suas escolhas e estabelecer critérios para
orientar suas agdes.

Deste modo, segundo PCN de Histdria (1998, p. 43), os alunos deverdo ser capazes
de:

e identificar relacdes sociais no seu proprio grupo de convivio, na
localidade, na regido e no pais, e outras manifestagdes estabelecidas em
outros tempos e espagos;

e situar acontecimentos histéricos e localizd-los em uma multiplicidade de
tempos;

e reconhecer que o conhecimento histérico € parte de um conhecimento
interdisciplinar;

e compreender que as histérias individuais sdo partes integrantes de
histdrias coletivas;

e conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em diversos
tempos e espacos, em suas manifestagdes culturais, econdmicas, politicas
e sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles,
continuidades e descontinuidades, conflitos e contradi¢des sociais;

e questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solucdes,
conhecendo formas politicos-institucionais e organizagdes da sociedade
civil que possibilitem modos de atuagdo;

e dominar procedimentos de pesquisa escolar e de producdo de texto,
aprendendo a observar e colher informacdes de diferentes paisagens e
registros escritos, iconograficos, sonoros e materiais; valorizar o
patrimdnio sociocultural e respeitar a diversidade social, considerando
critérios éticos;valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos
e dos povos como condigdo de efetivo fortalecimento da democracia,
mantendo-se o respeito as diferencas e a luta contra as desigualdades.

Com o propdsito de considerar os principios norteadores do ensino de Histéria
propostos pelo PCN, que faz indicacdes direcionadas para o desenvolvimento escolar dessa
disciplina, foram consideradas tais indicacdes durante o planejamento da aula direcionada a ser
desenvolvida durante a PES, estando presente também durante o desenvolvimento dessa
experiéncia dentro de sala de aula. Essa experiéncia realizada (Apéndice II) na turma 92, do 9°
ano (4° ciclo), com alunos de 14 anos da UEB Jodo de Souza Guimaries, em 11 de setembro de
2015, sob a supervisdo da docente Professora Mestra Dulcina Almeida.

A turma era composta de 14 alunos, sendo sete meninas e sete meninos. A educadora
buscou organizar o ambiente de sala de aula de modo a proporcionar aos alunos sentirem-se
acolhidos, o que foi bastante produtivo, pois se observou que os alunos se mostravam bastante

motivados para desenvolver as atividades de forma participativa. O tema escolhido para
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trabalhar a disciplina de Histdria nessa turma foi Coronelismo no Brasil. Assim, a aula iniciou
com a apresentacdo aos alunos de uma imagem que reportava a um dado momento histérico,
propondo aos alunos desenvolverem uma observagdo investigativa, analisando a fotografia de
modo a observar particularidades das pessoas que indicassem a sua época histérica:

e a maneira de vestir;

e apostura;

e aspectos fisicos;

e hipdéteses de quem seriam essas pessoas € a que época elas pertenciam.

Depois desse momento investigativo inicial, o qual permitiu fazer um levantamento
dos conhecimentos prévios que os alunos possuiam sobre este tema, a educadora realizou uma
explanagdo explicativa em torno do tema “Coronelismo”, para ampliar o entendimento dos
alunos. Apds essa exploragdo inicial, foi compartilhado o video “Coronelismo e o mundo
rural”"’.

O video ¢ baseado no livro “Vila dos Confins”, de Mario Palmério, escritor mineiro
que ocupou a cadeira de Guimaraes Rosa na Academia Brasileira de Letras. O enredo do livro
gira em torno de uma elei¢do em um pequeno lugarejo perdido no sertdo de Minas, o municipio
da Vila de Confins, mostrando os bastidores daquele processo eleitoral. A obra caracteriza-se
por ser uma dentncia em forma de romance politico, pois revela as lutas e os interesses
particulares em jogo, registrando um momento significativo da evolug@o histdrica, social e
politica do Brasil.

Com base no conteido desse video, a aula foi desenvolvida com os objetivos de
trabalhar conceitos que viessem a viabilizar aos alunos um melhor entendimento sobre:

e 0 coronelismo como uma praitica politica e social da Primeira reptblica (1889-

1930);
e o clientelismo e o voto de cabresto como aspectos centrais das praticas politicas da
Primeira Repiiblica;

e apermanéncia de préticas clientelistas na sociedade brasileira atual.

Ao trabalhar fatores histéricos, de forma contextualizada, o aprendizado do aluno se
torna mais facil. Do mesmo modo, esse aprendizado ficara comprometido, prejudicado, se
trabalhado de forma mecénica e decorativa, através de leitura, e visualizacdo de imagens e
textos de livros descontextualizados, tornando o conhecimento superficial, fragmentado e

passageiro. E, pois, fundamental trabalhar a disciplina de Histéria de forma mais dindmica, com

17 Novo Telecurso — ensino Fundamental — Historia, aula 19, entendimento inicial. 2017. O coronelismo e
o mundo rural. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=MeZA3AJKe7I> 2017. Acesso em: 3
mar., de 2017.
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recursos que venham despertar no aluno interesse e entendimento. Nesse sentido, usar diferentes
recursos como a sétima arte, videos, entre outros, torna o aprendizado mais dindmico, mais
significativo, mais s6lido e duradouro.

Como indicam os PCN em Histéria (1998, p. 32),

A investigac@o histérica passou a considerar a importancia da utilizagdo de
outras fontes documentais e da distingdo entre a realidade e a representacio
da realidade expressa nas gravuras, desenhos, grificos mapas, pinturas,
esculturas, fotografias, filmes e discursos orais e escritos. Aperfeicoou, entao,
métodos para extrair informagdes de diferentes naturezas dos varios registros
humanos ja produzidos, reconhecendo que a comunica¢do entre os homens,
além de escrita, € oral, gestual, figurada, musical e ritmica.

De fato, observou-se que a aula de Histéria desenvolvida através do recurso ao video
Coronelismo no Brasil, obteve um resultado bastante satisfatério. Refletido na interacéo entre
os alunos e no interesse dos mesmos na temadtica, essa percepcao se confirmou no retorno dos
trabalhos desenvolvidos em sala, nos questionamentos feitos pelos alunos em torno do tema
desenvolvido, nos aspectos que mais chamaram aten¢@o dos alunos; esses fatores tornaram-se
significativos, tanto para os alunos, quanto para o educador. Dando seguimento ao
desenvolvimento da aula e aproveitando os comentdrios entusiasmados dos alunos sobre o
conteddo vivenciado, foi socializado o conceito de Coronelismo, apontando os anos entre 1889
a 1930 como sendo a época histérica em que ocorreu tal episédio. Como se v€ na citagdo
abaixo'®:

O coronelismo é, entdo, um sistema politico nacional, baseado em barganhas
entre o governo e os coronéis. O governo estadual garante, para baixo, o
poder do coronel sobre seus dependentes e seus rivais, sobretudo cedendo-lhe
o controle dos cargos publicos, desde o delegado de policia até a professora
primdria. O coronel hipoteca seu apoio ao governo, sobretudo na forma de
votos. Para cima, os governadores ddo seu apoio ao presidente da Repiblica
em troca do reconhecimento deste de seu dominio no estado. O coronelismo
¢é fase de processo mais longo de relacionamento entre os fazendeiros e o
governo. O coronelismo ndo existiu antes dessa fase e ndo existe depois dela.

Muito embora ndo se evidencie a existéncia explicita do coronelismo no Brasil,
podemos observar nos dias atuais, por exemplo, sua a¢do nas regides do Nordeste brasileiro.
Coronel também € sindnimo de grandes proprietarios de terra, os coroné, ¢ o homem que tem o
poder, € ele que dita as regras. Desse modo, podemos dizer que, de forma um pouco diferente, o
contexto histérico de antes ainda se faz presente no tempo presente, ainda faz parte de nossa
triste historia de dominio do mais forte sobre o mais fraco.

Assim, a aula foi desenvolvida contando com a contribui¢do e colaboragdo dos alunos

18 Excertos do texto Mandonismo, Coronelismo, Clientelismo: Uma Discussdo Conceitual, de José Murilo
de Carvalho: vol. 40. Rio de Janeiro de 1997. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script
=sci_ arttext&pid=S0011-52581997000200003> Acesso em: 2 mar., 2017.
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que participaram atentamente, absorvendo o contetido a eles exposto. Como forma de entender e
observar de forma prética até que ponto o conteddo havia sido realmente compreendido pelos
educandos, foi aplicada uma atividade que desse ao educador uma ideia palpdavel do
conhecimento retido. Essa atividade foi desenvolvida através de um exercicio no caderno, com
as seguintes questdes:

e de acordo com o video, por que na Primeira Republica existiam os chamados
coronéis?

e somente os fazendeiros eram chamados de coronéis?

e qual a relacdo estabelecida, no video, entre o mandonismo do coronel, o voto de
cabresto e o clientelismo?

e com suas palavras escreva suas impressdes sobre o video.

A atividade avaliativa, embora venha sendo reformulada e passe por transformagdes,
novas adequacdes, ndo tendo uma forma dnica e quantitativa de evidenciar o quanto o aluno
avangou e absorveu do conteido a ele apresentado, ainda € o caminho mais direto que o
educador tem para observar e avaliar o quanto a sua pratica educativa desenvolveu e expandiu o
conhecimento do aluno. Assim, a avaliacdo ainda é vista como uma das mais importantes
ferramentas a disposicdo dos professores para alcancar o objetivo da escola, fazer todos os
estudantes avangarem. Ou seja, o importante hoje é encontrar caminhos para medir a qualidade
do aprendizado das criancas e dos adolescentes e oferecer alternativas para uma evolu¢do mais
segura.

A aula durou 50 minutos, sendo que a atividade foi desenvolvida dentro de um tempo
pré-definido de 20 minutos para que os alunos respondessem as atividades; passado esse tempo,
as atividades foram recolhidas para as devidas correcdes.Logo apés foram partilhadas as
respostas dos alunos, evidenciando assim o entendimento de cada um. Também foram tiradas as
ddvidas e resolvidos os equivocos de entendimentos erroneos sobre o tema estudado, sob a

supervisdo da docente.

2.3 Experiéncia-aula de Geografia do Brasil/4° ciclo do Ensino Basico

Geografia é a ciéncia que estuda o conjunto de fendmenos naturais e humanos,
envolvendo aspectos da superficie da terra e suas particularidades. Deve ser inserida na
educacdo infantil com bastante seriedade desde a educacdo basica, pois é de fundamental
importancia a crianca desenvolver desde cedo nog¢des de relagdes espaciais. Sua nogdo espacial
vai evoluindo gradativamente a medida que avanca nos ciclos educacionais, ampliando

conhecimentos que desde o nascimento ja esquematiza através de suas impressdes e percepgoes
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referentes ao espago, desenvolvidas por meio de sua interacdo com o meio, ocorrendo antes
mesmo do inicio de sua escolarizacdo. Desse modo, para trabalhar o ensino de Geografia na
educacdo bésica e sobretudo no fundamental, viabilizando ao educando a compreensdo de
no¢des do espaco geogréfico, é necessirio que o educador considere em sua prética laboral o
uso de conceitos referenciais que envolvam diferentes territérios, regides, lugares, paisagens,
redes de conexdes, sociedade e natureza, e assim interligar diferentes contextos onde as criancas
interagem.

Se a Geografia for trabalhada considerando a vivéncia do aluno, certamente
contribuird para um processo de ensino/aprendizagem bem mais satisfatério, sendo construido
dentro de sala de aula um ambiente educador que propicie ao aluno se sentir parte integrante na
constru¢do do seu conhecimento. Deste modo, serd capaz de interagir criticamente diante das
informagdes intermediadas por diferentes espacos formativos, a partir de sua vivéncia,
contribuindo para expandir seu conhecimento de mundo e do seu senso critico reflexivo.

Essa forma de ensino é muito comentada nos PCN' em Geografia, como se 1& no
documento (1998, p. 22):

[...] a Geografia ganhou contetdos politicos que passaram a ser significativos
na formacgdo do cidaddo. As transformagdes tedricas e metodolégicas dessa
Geografia tiveram grande influéncia na produgdo cientifica das dltimas
décadas. Para o ensino, essa perspectiva trouxe uma nova forma de
interpretar as categorias de espago, territério e paisagem e influenciou, a
partir dos anos 80, uma série de propostas curriculares voltadas para o
segmento de quinta a oitava séries. Essas propostas, no entanto, foram
centradas basicamente em questdes referentes a explicacdes econdmicas e a
relacdes de trabalho que se mostravam, pelo discurso que usavam,
inadequadas para os alunos distantes de tal complexidade nessa etapa da
escolaridade.

Sao muitas as contribuicdes que o ensino de Geografia possibilita aos alunos do
ensino fundamental, uma vez que o espago geografico € parte indissocidvel da aprendizagem do
aluno. Considerando os indmeros beneficios do ensino de Geografia, deve ser abordada desde a
primeira etapa da educagdo bdsica, pois esta se configura como uma ciéncia onde os aspectos
como a nocao de espaco e tempo sdo fundamentais para a crianca reconhecer o lugar onde esta
construindo sua aprendizagem e sua evolucdo como ser social. Nessa perspectiva, o ensino de
Geografia vai contribuindo para a expansdo do conhecimento do aluno, sua no¢do de espaco,
conhecimento geografico espacial, cultural e sécio/politico, sendo construido gradativamente.
Assim, espera-se que os alunos construam um conjunto de conhecimentos, referentes a
conceitos, procedimentos e atitudes relacionados a Geografia, que lhes permitam ser capazes

dos seguintes objetivos, como indica o PCN de Geografia (1998, p. 35):

' Secretaria de Educacio Fundamental. 1998. ParAmetros curriculares nacionais: geografia /Secretaria de
Educagao Fundamental. Brasilia: MEC/SEF.156 p.

29



e identificar e avaliar as agdes dos homens em sociedade e suas
consequéncias em diferentes espacos e tempos, de modo que construa
referenciais que possibilitem uma participagdo propositiva e reativa nas
questdes sociais, culturais e ambientais;

e compreender a espacialidade e a temporalidade dos fendmenos
geograficos, estudados em suas dindmicas e interagdes;

e compreender que as melhorias nas condigdes de vida, os direitos
politicos, os avancgos técnicos e tecnoldgicos e as transformacdes
socioculturais sdo conquistas decorrentes de conflitos e acordos que ainda
nao sdo usufruidas por todos os seres humanos e, dentro de suas
possibilidades, empenhar-se em democratiza-las;

e utilizar corretamente procedimentos de pesquisa da Geografia para
compreender o espaco, a paisagem, o territério e o lugar, seus processos
de construcio, identificando suas relagdes, problemas e contradigdes;

e fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes fontes
de informacdo, de modo que interprete, analise e relacione informacdes
sobre o territdrio e os lugares e as diferentes paisagens;

e utilizar a linguagem grafica para obter informac¢des e representar a
espacialidade dos fendmenos geograficos;

e valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitar a sociodiversidade,
reconhecendo-os como direitos dos povos e individuos e elementos de
fortalecimento da democracia;

e perceber que a sociedade e a natureza possuem principios e leis proprias e
que o espaco resulta das interacdes entre elas, historicamente definidas;

e relativizar a escala de importincia, no tempo e no espago, do local e do
global e da multiplicidade de vivéncias com os lugares;

e conseguir distinguir as grandes unidades de paisagens em seus diferentes
graus de humaniza¢do da natureza, inclusive a dindmica de suas
fronteiras, sejam elas naturais ou histéricas, a exemplo das grandes
paisagens naturais e das sociopoliticas, como dos Estados nacionais e
cidade-campo;

e explicar que a natureza do espago, como territério e lugar, € dotada de
uma historicidade em que o trabalho social tem uma grande importancia
para a compreensdo da dindmica de suas interacdes e transformacdes;

e desenvolver no aluno o espirito de pesquisa, fundamentado na ideia de
que, para compreender a natureza do territério, paisagens e lugares, é
importante valer-se do recurso das imagens e de varios documentos que
possam oferecer informacdes, ajudando-os a fazer sua leitura para
desvendar essa natureza;

o fortalecer o significado da cartografia como uma forma de linguagem que
da identidade a Geografia, mostrando que ela se apresenta como uma
forma de leitura e de registro da espacialidade dos fatos, do seu cotidiano
e do mundo;

e criar condigdes para que o aluno possa comegar, a partir de sua localidade
e do cotidiano do lugar, a construir sua ideia do mundo, valorizando
inclusive o imagindrio que tem dele.

A aula de Geografia (Apéndice III) lecionada no contexto da PES foi realizada na
turma 92,do 9° ano (4° ciclo), com alunos de 14 anos, na escola UEB Jodo de Souza Guimaraes
em 10 de setembro de 2015, sob a supervisao da docente Mestra Dulcina Almeida. A turma era
composta de dezessete alunos, sendo dez meninas e sete meninos. O ambiente de aprendizagem
foi organizado de forma que os alunos se sentissem acolhidos e motivados para desenvolver as

atividades, de modo a favorecer o processo de ensino/aprendizagem. O contetido escolhido para
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ser desenvolvido nessa turma foi “Imigragdo no Brasil”, por entender que a tematica envolve
questdes histéricas que remetem para os Temas Transversais citados nos PCN do Ensino
Fundamental (1998, p. 117):*

Para viver democraticamente em uma sociedade plural € preciso respeitar os
diferentes grupos e culturas que a constituem. A sociedade brasileira é
formada ndo s6 por diferentes etnias, como também por imigrantes de
diferentes paises. Além disso, as migracdes colocam em contato grupos
diferenciados. Sabe-se que as regides brasileiras t€ém caracteristicas culturais
bastante diversas e que a convivéncia entre grupos diferenciados nos planos
social e cultural muitas vezes ¢ marcada pelo preconceito e pela
discriminacgao.

E fundamental o aluno desenvolver o conhecimento de suas raizes culturais, entender
como ocorreu o processo de construcdo de toda diversidade cultural que existe hoje no Brasil,
conhecer como os diferentes espagos territoriais foram sendo colonizados, como as populagdes
destes espagos geograficos foram sendo constituidos. Como estratégia de abordagem inicial,
buscando realizar levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, a educadora iniciou uma
discussdo em grupo, langando perguntas sobre a origem de seus familiares, de que cidades
vieram, se nasceram em Sdo Luis, por que vieram para esta cidade, entre outros
questionamentos. Em seguida foi apresentado o tema da aula “Imigracdo no Brasil”, onde se
apresentaram algumas informacdes iniciais necessdrias para se avangar no desenvolvimento do
tema da aula. Tendo feito a abordagem inicial, investigando quais eram as percepcdes dos
alunos sobre o tema “imigracdo no Brasil”, foi possivel perceber que a escolha do video
educativo que explorava o tema em questdo havia sido uma boa estratégia, uma vez que ajudou
bastante durante o desenvolvimento da aula, contribuindo para o aprendizado dos alunos,
trazendo a tematica para os dias atuais por meio da exibi¢do do video “Nova onda de imigracdo,
atrai para Sdo Paulo latino-americanos e africanos’™'. O video aborda a situacio em que se
encontram os imigrantes africanos e latino-americanos que vivem em Sdo Paulo, nos dias atuais,
descrevendo as condi¢des precarias em que eles vivem dentro do Brasil.

Finalizada a exibi¢do do filme, foi solicitado aos alunos que destacassem o que mais
lhes chamou a atencdo no video e fizessem comentdrios. Alguns alunos manifestaram suas
impressoes, destacando aspectos do que foi exibido. Para concluir este momento, foi feita a
leitura do texto “O que ¢ imigrar? (Anexo 2);logo ap6s os alunos se dividiram em grupos de trés
para conversarem sobre o tema tratado. Dado o tempo para conversarem, apresentaram

oralmente suas impressdes e entendimento sobre o conteddo trabalhado, de forma participativa.

%0 Secretaria de Educacio Fundamental. s. d.. ParAmetros Curriculares Nacionais. Pluralidade Cultural.
166p.

Ty Folha. Nova onda de imigracdo atrai para Sdo Paulo latino-americanos e africanos. Disponivel em:
<https:// www.youtube.com/watch?v=QCOgzk9WrPk> Acesso em: 13 mar., 2017.
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Com o desenvolvimento dos didlogos travados entre os alunos, foi possivel perceber o interesse
e aprendizado dos mesmos sobre a temdtica imigracdo; de modo geral observou-se que foi um

aprendizado bastante satisfatorio.
2.4 Experiéncia-aula de Lingua Portuguesa/3° ciclo do Ensino Basico

Como vem sendo desenvolvido durante as descricdes das aulas da PES anteriores,
também na descricio da disciplina de Lingua Portuguesa iniciaremos com uma breve
introducio, apresentando aspectos importantes sobre os PCN em Ensino da Lingua Portuguesa.
Segundo PCN de Lingua Portuguesa (1998, p. 19), a escola deve desenvolver projetos
educacionais que estejam comprometidos, sobretudo, em promover a igualdade social e cultural,
uma vez que a escola tem a fungdo e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os
alunos igualmente o acesso aos saberes linguisticos essenciais, a sua aceitagdo e inclusdo no
meio social, bem como na construcio sélida de sua cidadania, sendo que esta responsabilidade
se torna ainda maior quanto menor for o grau de letramento™ da comunidade onde a escola se
encontra inserida.

Considerando os diferentes niveis de conhecimento prévio, cabe a escola
promover sua ampliacdo de forma que, progressivamente, durante os oito
anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar
diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como
cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais variadas situagdes (Brasil,
1998, p. 19).

Entretanto, o ensino da lingua materna ndo pode se resumir em si mesmo, uma vez
que ela se constréi na interacdo entre os individuos, possibilitando a organizagdo social. E
através dela que o ser humano promove a guerra ou a paz, expressa todo o seu amor e, assim, na
interacdo, os seres sociais vao construindo as relagdes que resultam na construcao histérica de
uma nacdo. Nessa perspectiva, a lingua € um sistema de signos especifico, histérico, social e
cultural, que possibilita aos individuos que fazem uso dela dar significado a0 mundo em seu
entorno. Como dizia Paulo Freire, aprender a ler vai muito além da leitura de palavras, é saber
combind-las em expressdes complexas, ¢ antes de tudo “aprender a ler o mundo”, é apreender

de forma pratica seus significados culturais, e uma vez aprendidos tais significados, o homem

22 Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998. Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental: lingua portuguesa/Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF,
p.106

* Nesse aspecto, se entende letramento como o resultado das préticas sociais que usam a escrita como
sistema simbdlico e tecnolégico de comunicagdo, fazendo uso dessas ferramentas de forma discursiva,
necessitando dar sentido a comunicacdo através dos simbolos graficos, ainda que ndo seja constante o
envolvimento especifico da leitura e da escrita. Entendo que em sociedade urbana moderna, ndo existe
grau zero de letramento, o individuo sempre estard em contato ativo em uma das préticas de interagdo
social.
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passa a entender e a interpretar a realidade e a si mesmo.

E considerando todos estes fatores que se busca desenvolver uma educacio que
considere na sua prética didria as indicacdes do PCN em Ensino da Lingua Portuguesa para os
3° e 4° Ciclos do Ensino Fundamental. Desse modo, as atividades de Lingua Portuguesa que
foram elaboradas para serem aplicadas sob a PES, t€m subjacente uma proposta educativa que
busca respeitar a realidade social e cultural do educando, direcionada também ao nivel
educacional da turma, dentro de uma proposta de atividades que viesse a ser familiar ao grupo
escolar, alvo dessa experiéncia.

Assim, a aula da PES (Apéndice IV) foi concretizada na Tuma 92 do 9° ano (4° ciclo)
idade 14 anos, na instituicdo de ensino UEB Jodo de Souza Guimardes, na data de 10 de
setembro de 2015. A aula ocorreu sob a supervisdo da docente Professora Mestra Dulcinia
Almeida.

A disciplina Lingua Portuguesa foi desenvolvida com a turma do 9° ano, em idades
entre 14 e 15 anos, optou-se por promover um debate discursivo a partir da leitura do artigo de
opinido“Redes sociais em pauta” (Anexo III), sendo realizada também a leitura de imagem de
“Charges” (Anexo 4), relacionadas ao tema “Redes Sociais”, instigando a atengdo e
envolvimento dos alunos, através de um tema de seu interesse e vivéncia. Considerando
indicacdo do PCN de Portugués:

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem € o conhecimento linguistico
e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais
mediadas pela linguagem. Organizar situacdes de aprendizado, nessa
perspectiva, supde: planejar situacdes de interacdo nas quais esses
conhecimentos sejam construidos e/ou sistematizados; organizar atividades
que procurem recriar na sala de aula situagdes enunciativas de outros espacgos
que ndo o escolar, considerando-se sua especificidade e a inevitdvel
transposi¢do didatica que o contetido sofrerd; saber que a escola é um espago
de interacdo social onde praticas sociais de linguagem acontecem e se
circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em funcdo de
sua finalidade: o ensino (Brasil, 1998, p. 22).

Nesse sentido, trabalhar o texto Redes sociais em pauta, remete ao que indica o
excerto acima transcrito, ou seja, a atividade proposta traz para sala de aula um assunto bastante
pertinente e atual. Na verdade, essa temdtica envolve vérias questdes que vém causando certos
impactos sociais e organizacionais, exigindo cada vez mais do educador inovar a sua préatica
educativa, de modo a atingir esses jovens totalmente adaptados as novas formas de comunicar e
se relacionar por meios das novas tecnologias. Assim, os educadores ndo podem mais se manter
longe dos indiscutiveis avangos das tecnologias e das redes sociais no mundo todo.

Estes avangos estdo muitos presentes entre as criancas e adolescentes e, embora ainda
sejam mais acessiveis a grupos de meios sociais mais favorecidos, ji se encontram bastante

difundidos na vida de diferentes camadas sociais do pais, pois os individuos nascidos depois de
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1995 sdo chamados pelos estudiosos de “jovens da Geragio Z”, considerados nativos digitais™.

A turma era composta por 14 alunos, sendo sete do sexo feminino e sete do sexo
masculino, um grupo bastante receptivo. As metodologias de ensino foram desenvolvidas,
conforme o plano de aula anteriormente elaborado de acordo com as indicacdes do PCN em
ensino de Lingua Portuguesa.

O conteddo programdtico trabalhado nas aulas, como mencionado, foi Redes sociais
em pauta: a producdo de um artigo de opinido. O género Artigo de Opinido foi escolhido por se
tratar dos conteidos da grade curricular do Ensino Fundamental direcionado ao 9° ano. Foi
planejada uma aula de 100 minutos. Inicialmente o educador promoveu uma discussio
descontraida em torno da tematica e sobre a estrutura de um artigo de opinido, com intuito de
levantar os conhecimentos prévios dos alunos. Desse contexto, estabeleceu-se como meta
discutir, refletir e absorver conhecimentos necessarios para que, ao término da aula, os alunos
estivessem aptos a produzir um artigo de opinido.

Com o intuito de promover um didlogo inicial entre os alunos sobre o tema da aula,
utilizou-se como estratégia a organizagdo dos alunos em duplas que receberam charges
impressas. Cada dupla tinha alguns minutos para manifestar sua opinido sobre a critica
representada na charge. Em seguida as duplas tiveram a oportunidade de apresentar aos colegas
suas conclusdes sobre o que leram e analisaram na charge, cuja intencionalidade principal é
fazer critica por meio de humor.

A charge® destaca-se pela abordagem de assuntos da atualidade, como politica,
futebol, economia, ciéncia, etc. Os personagens sdo desenhos no formato de caricatura; é
publicada geralmente em revistas, jornais, internet. Essa proposta de atividade educativa foi
pensada considerando as possibilidades de articulagdes entre as especificidades de cada material
entregue aos alunos, como forma de ampliar os conhecimentos dos mesmos, de modo a dar aos
alunos variantes que possibilitassem montar estratégias textuais para a organizacao e construcao
argumentativa de um artigo de opinido, meta estabelecida no inicio do desenvolvimento da aula.

A selecdo de textos para leitura ou escrita oferece modelos para o aluno
construir representacdes cada vez mais sofisticadas sobre o funcionamento da
linguagem (modos de garantir a continuidade temdtica nos diferentes

0 termo “nativos digitais” - representa a geracdo deste milénio, por ndo se reconhecerem no mundo
sem internet, por se moverem através das conexdes, sem separacdo entre vida online da off-line,
revolucionando as formas de comunicag@o e influenciando todo o processo de ensino/aprendizagem.
Torna-se assim incompativel o aprendizado através do engessamento imposto pelo ensino tradicional,
sendo imperativo ao educador rever e refletir sobre a sua pratica pedagégica.

* Charge - é um estilo de ilustracio que tem por finalidade satirizar, por meio de uma caricatura, algum
acontecimento atual com uma ou mais personagens envolvidos. A palavra é de origem francesa
e significa carga, ou seja, exagera tracos do cardter de alguém ou de algo para torni-lo burlesco. As
charges sdo muito utilizadas para fazer criticas de natureza politica. Sdo normalmente publicadas em
jornais ou revistas e conseguem atingir um vasto publico. Para interpretar o significado de uma charge, é
necessdrio estar a par dos acontecimentos politicos nacionais e internacionais.
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géneros, operadores especificos para estabelecer a progressdo ldgica),
articulando-se a prética de produgdo de textos e a de andlise linguistica. O
texto produzido pelo aluno, seja oral ou escrito, permite identificar os
recursos linguisticos que ele ja4 domina e os que precisa aprender a dominar,
indicando quais conteidos precisam ser tematizados, articulando-se as
préticas de escuta e leitura e de andlise linguistica (Brasil, 1998, p.36).

Nesse sentido, os conteidos desenvolvidos nessa atividade de Portugués buscaram
trabalhar as questdes textuais e o aprendizado da lingua portuguesa a partir da vivéncia do
educando, considerando os aspectos pontuados PCN de Portugués (1998), acima transcrito.
Procurou-se, deste modo, dar aos alunos materiais didaticos que lhes permitissem ir além das
perspectivas educativas, discutindo temas atuais e de relevancia tanto social quanto educacional,
considerando sobretudo as necessidades e possibilidades dos alunos, permitindo-lhes apropriar-
se de instrumentos linguisticos que viabilizam ampliar sua capacidade de ler, escrever, falar e
escutar.

As variedades existentes nos géneros textuais, como as charges, sdo de grande
importancia, pois possibilitam vérias interpretacdes. A charge, por mostrar temas por meio da
critica e do comico, traz ao lidico e abordagens sociais. Assim, instigar o aprendizado do uso da
lingua, dentro de uma visdo que desperte o senso critico reflexivo do individuo que aprende,
torna o aprendizado um mecanismo de transformacdo social, construindo uma sociedade onde
os individuos exercem sua cidadania no mundo, dentro de uma visdo mais critica e consciente.

Como evidencia MEC/SEF* (1998, p. 21-22):

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres
que sentem e pensam o mundo de um jeito muito préprio. Nas interagdes que
estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo préximas e com o meio
que as circunda, as criangas revelam seu esfor¢o para compreender o mundo
em que vivem, as relagdes contraditérias que presenciam e, por meio das
brincadeiras, explicitam as condi¢des de vida a que estdo submetidas e seus
anseios e desejos. No processo de construgdo do conhecimento, as criancas se
utilizam das mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem
de terem idéias[sic] e hipdteses originais sobre aquilo que buscam desvendar.
Nessa perspectiva as criangas constroem o conhecimento a partir das
interacdes que estabelecem com as outras pessoas € com 0 meio em que
vivem. O conhecimento ndo se constitui em cépia da realidade, mas sim,
fruto de um intenso trabalho de criacdo, significacio e ressignificacao.

Neste aspecto, os gé€neros textuais, quando trabalhados de forma dindmica e
diversificada, desenvolvem no aluno a criatividade e o senso critico, contribuindo para seu
desenvolvimento intelectual e social.

N

Dando seguimento a aula, apés a interacdo dos alunos divididos em pares, se teve

*MEC/SEF. Ministério da Educacio e do Desporto. Secretaria de educa¢io fundamental. 1998.
Referencial curricular nacional para educacdo infantil / Ministério da Educacdo e do Desporto,
Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia.
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como resultado a apresentagdo por parte de cada dupla de suas interpretacdes sobre cada charge,
tecendo comentdrios orais segundo seus entendimentos. Este foi um momento muito
gratificante, pois a apresentacdo de suas interpretacdes trouxe a tona argumentacdes bastante
pertinentes e interessantes.

Ap6s essa vivéncia de interacdo argumentativa e interpretativa entre todos os alunos,
foi socializado por meio de projecdo um fragmento textual do artigo de opinido “A ilusdao das
redes sociais”, através do recurso didatico data show para leitura de todo grupo.

Trabalhar o papel desempenhado pelas redes sociais nos dias atuais,transformando a
vida politica e privada das pessoas, discutir sobre os avangos tecnoldgicos que vém modificando
rapidamente as formas de comunicagdes e relacionamentos humanos, conectados em
redes,refletindo sobre como essas conexdes sdo superficiais e instaveis e se formam e desfazem
com rapidez, viabiliza ao aluno o aprendizado sobre véirios aspectos que influenciam a sua
forma de ver e entender a vida, ampliando sua visao de mundo e entendimento da realidade.

Desse modo, abordar, dentro de sala de aula, temas que considerem a vivéncia do
aluno em outros espacos sociais, explorando um assunto que o educando conhece e interage
com entusiasmo e interesse, viabiliza trabalhar conceitos e abordagens linguisticas de forma
mais préxima do universo do mesmo, facilitando assim o aprendizado do aluno, ndo sé
linguistico, mas também a percepcdo critica sobre o mundo. Realizada a leitura acima descrita,
foi oportunizada uma discussdo aberta, de modo a socializar vantagens e desvantagens, nio
citadas no texto lido sobre o uso das redes sociais, evidenciando, assim, o entendimento de cada
aluno sobre os temas abordados. Nessa interacdo os alunos se mostraram bastante participativos,
compartilhando seus pontos de vista, fundamentados em suas experiéncias de vida,
desenvolvidos no uso didrio deste recurso tecnolégico.

Segundo pesquisa da revista Exame®’, 90% dos jovens de nove a dezessete anos
possuem pelo menos um perfil em rede social. O principal meio de acesso é o smartphone, com
crescimento de 29% em relagdo ao ano anterior. O estudo ainda revela que 17% dos jovens
utilizam lanhouse para se conectar a internet. A pesquisa mostra que 81% dos adolescentes
navegam na internet diariamente e 73% deles afirmam que a utilizam para acessar redes sociais.
Para fins escolares, apenas 68% disseram fazem busca online em um més. A pesquisa ainda
destaca que no termo de uso das principais plataformas online a idade minima para criar um
perfil online € 18 anos, mas segundo a pesquisa, muitos t€m acesso antes de atingir esse
requisito.

Como podemos confirmar com a pesquisa e as experiéncias dos alunos desta sala de

aula, eles t€ém muito a falar sobre as redes sociais. Assim, mais uma vez foi oportunizado aos

?7 Revista exame 29/07/2015. Disponivel em: www.exame.abril.com. Acesso em: 01 mar., 2017
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alunos ampliarem seus conhecimentos, através do video “Vantagens e desvantagens das redes
sociais”, onde se apresentou a ideia de que fazer parte de uma rede social tornou-se um habito
para a maioria das pessoas, mas para alguns, além de hébito, tem se tornado uma necessidade.
Muitas vantagens sdo oferecidas, como busca por emprego, novas amizades, etc. Entretanto, as
desvantagens também estdo presentes, como exposi¢cdo da vida particular, as relacdes familiares
podem ser afetadas, surge com mais facilidade a falsificacdo de personalidade, a prética do
bulliyng (ciberbullying), entre outras.”

Observou-se que o recurso didatico usado para trabalhar a disciplina de portugués,
Charges, fol muito 1til para promover nos alunos uma reflexao sobre o tema trabalhado, esse
tipo de abordagem favorece aos alunos ampliarem seus conhecimentos e sua visdo de mundo,
possibilitando aos educadores diferentes articulagdes durante o processo educacional. A
utilizacdo do video como instrumento metodolégico permitiu maior interagdo entre o educador e
os alunos, facilitando o aprendizado dos educandos. E fundamental o educador inovar sempre
sua pratica educativa.

Segundo Anacleto, Michel e Otto (2007, p. 22).

O mundo caminha para a era do dominio de novas tecnologias, novas midias
surgem a cada dia, e sob este contexto o ensino deve também sofrer avancos,
adaptar-se a novas linguagens e formas de conhecimento, assim como se
tornar mais atraente, dinimico e que facilite o processo da aprendizagem dos
educandos, sob este aspecto, novas midias educacionais ganham destaques,
ou ainda midias seculares ganham nova importincia educacional entre as
quais estd o cinema, que pode ser um poderoso instrumento de apoio ao
magistério.

Nesse sentido, entendendo as limitacdes da educacdo publica, sobretudo em se
tratando do desenvolvimento de atividades extraclasse, por razdes financeiras e estruturais e
devido também as condi¢des sociais da clientela atendidas por essas unidades de ensino, torna-
se dificil o acesso dos estudantes a sétima arte, por exemplo. Desse modo, o educador faz o
possivel para diversificar o aprendizado do aluno, usando recursos que lhes sdo acessiveis,
como no caso do uso diditico do video. Apds essa vivéncia e alguns comentéarios sobre o
mesmo, foram apresentadas as caracteristicas de Artigo de Opinido, temdtica dessa intervengao
educativa. O trabalho com géneros literarios na escola contribui para uma postura mais reflexiva
em relacdo a lingua e ao seu uso, pois, ao analisar a forma como foram compostos os diferentes
estilos de géneros textuais, os alunos acabam refletindo sobre a adequacdo dos elementos da
lingua e ao seu uso em situacdo de producdo literdria.

O artigo de opinido é um género jornalistico que se caracteriza por expressar
opinides de seus autores, ao contrdrio das noticias, que devem ser isentas do

*Bullying na Internet - Programa Sociedade em Questdo 19/03/2012. Disponivel em:
https://www.youtube. com/watch?v=nndrXR2gIXo. Acesso em: 10 fev., 2017.
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julgamento daqueles que as escrevem. Como o nome diz, € um género
produzido na drea jornalistica para ser publicado em jornais e revistas
impressos ou virtuais. Algumas vezes, o artigo de opinido também pode ser
escrito para ser lido em jornais televisivos ou radiofénicos (Gagliardi;
Amaral 2009).%

Ao finalizar toda a exposicdo e exploracdo da temadtica, os alunos foram estimulados a
produzir um artigo de opinido com o tema “Redes sociais: conforto ou isolamento das pessoas
da vida em sociedade”, sendo definidos vinte minutos para que os alunos pudessem produzir a
atividade proposta. Uma vez que, segundo PCN de Portugués (1998, p. 23) “Toda educacio
comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢des para que o aluno possa
desenvolver sua competéncia discursiva”. Nesse sentido, as atividades propostas foram muito
bem sucedidas, pois diante das producdes desenvolvidas pelos alunos observou-se que a
temadtica explorada havia sido entendida, as produ¢des dos alunos foram bem criativas, o saldo
foi bastante positivo com relagdo ao aprendizado do aluno e ao desenvolvimento da aula.
Assim, a aula foi finalizada de forma satisfatéria, atendendo as indicagdes dos PCN (1998) em
Portugués, de forma produtiva tanto para o educador, que cumpriu seu papel de ensinar e
contribuir para uma formacdo cidada critica e reflexiva, como para o aluno que, expandindo

seus conhecimentos de forma satisfatéria, contribui para a sua vida além da sala de aula.

2.5 Experiéncia-aula de Matematica/3° ciclo do Ensino Basico

Como vem sendo feito, a descricio e a fundamentacdo da PES na disciplina de
Matemadtica terd como principal referéncia bibliografica as Diretrizes Curriculares dos PCN de
Matemadtica voltadas para o Ensino Fundamental. Como todos os PCN, o de Matematica vem
passando, ha décadas, por sucessivas reformas, buscando minimizar o fracasso escolar dos
educandos brasileiros. Desse modo, os esforcos das Secretarias Municipais e Estaduais de
Educacdo estdo unidos para absorver e se adequar as novas normas vigentes dos PCN
(ParAmetros Curriculares Nacionais), uma vez que estes desempenham significativos
direcionamentos que, se aplicados no cotidiano educativo, podem vir de fato a tornar o processo
ensino/aprendizagem bem mais eficiente e cumpridor de sua fungdo social.

O ensino da Matemdtica trabalha os conceitos dentro da sua especificidade,
desenvolvendo o papel que lhes cabe na formagdo do educando, tornando-o apto a expandir e
aprimorar suas capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento, na agilizacdo do

raciocinio dedutivo, na solu¢do de problemas do seu cotidiano, sendo capaz no tempo certo de

¥ Gagliardi, Eliana; Amaral, Heloisa. O género textual artigo de opinido jornalistico. Publicado em:
06/08/2009. Disponivel em: < HTTP://escrevendo.cenpec.org.br >Acesso em: 12 fev., 2017.
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se inserir no mundo do trabalho. Visto que o aprendizado do aluno € construido no didlogo entre
os vdérios saberes, o aprendizado produtivo de matemética é fundamental para a construgdo de
conhecimentos em outras dreas curriculares. Nesse aspecto,

A Matemdtica pode dar sua contribuicdo a formac¢do do cidaddo ao
desenvolver metodologias que enfatizem a construcdo de estratégias, a
comprovagao e justificativa de resultados, a criatividade, a iniciativa pessoal,
o trabalho coletivo e a autonomia advinda da confianga na prépria capacidade
para enfrentar desafios (PCN de Matematica, 1998. p. 27).

E, diferente do errbneo senso comum, através do ensino de Matematica também se
trabalham conceitos necessdrios para a vida em grupo, conceitos estes que o individuo necessita
absorver para o desenvolvimento de suas relacdes sociais. Assim, a escola contribui para a
constru¢do de uma sociedade onde os individuos se relacionam dentro de um respeito mutuo,
em que juntos buscam solugdes mais humanas para enfrentar e os problemas que se apresentam,
e estes aspectos podem e devem ser abordados no ensino de Matematica.

E ¢é dentro dessa visdo renovada do ensino/aprendizagem da disciplina de Matemética
que os PCN trazem conceitos mais humanizados a serem trabalhados. Assim, tendo em vista os
temas transversais utilizados nas propostas de abordagens dos PCN em Matematica, impde-se
ao universo educativo uma reflexdo sobre a necessidade de promover mudangas urgentes em
todos os processos de ensino/aprendizagem dessa disciplina, bem como mudancas nos aspectos
que a envolvem. Tendo em mente estes importantes aspectos, buscou-se desenvolver um plano
de aula (Apéndice V) para experiéncia da PES, de modo a considerar um determinado nivel de
dificuldade adequado ao 6° ano do ensino fundamental. A experiéncia educativa da PES foi
desenvolvida na Unidade de Ensino UEB - Jodo de Sousa Guimarges, em 10 de setembro de
2015, sob a supervisdo da professora mestra Dulcina Almeida. A aula foi ministrada em uma
turma composta de 26 alunos, sendo 14 meninas e 12 meninos. De forma intencional, ao dar
inicio a aula, a educadora optou por recepcionar os educandos de forma calorosa, promovendo
prontamente sua devida apresenta¢do, propondo a organizacdo de uma roda de conversa,
desenvolvendo uma sondagem sobre os conhecimentos prévios dos alunos sobre jogos, por
meio de didlogos descontraidos. Assim, o educador exerce sua condicdo de mediador e
incentivador da aprendizagem.

A esse respeito, podemos observar o que € comentado nos PCN (1998, p. 38):

Ao procurar identificar e interpretar, mediante observacdo, didlogo e
instrumentos apropriados, sinais e indicios das competéncias desenvolvidas
pelos alunos, o professor pode julgar se as capacidades indicadas nos
objetivos estdo se desenvolvendo a contento ou se € necessdrio reorganizar a
atividade pedagdgica para que isso aconte¢a. Também faz parte de sua tarefa
como avaliador levar os alunos a ter consciéncia de suas conquistas,
dificuldades e possibilidades para que possa reorganizar suas atitudes diante
do processo de aprendizagem.
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E de grande importincia que o professor, ao iniciar a abordagem de um contetddo
novo, facga a identificacdo dos conhecimentos prévios que os alunos ja possuem sobre a temdtica
explorada. No caso o tema explorado foi jogos; grande parte da sala, sobretudo os meninos,
desenvolveram didlogos em torno dos jogos de futebol e outros jogos de suas vivéncias
cotidianas. Apds esse momento de interacdo, a educadora passou a direcionar o desenrolar da
conversa para uma abordagem dos jogos educativos, questionando:

e 0 que se pode aprender com 0S jogos;

e se jogamos sozinhos ou precisamos de parceiros;

e 0 que ¢ necessdrio para organizar um jogo e evitar que cada um faca o que quiser;

e todos os jogos possuem regras? E para que elas servem.

Segundo Nicoletti e G. Filho (2004, p.55), as atividades educativas desenvolvidas
através dos jogos educativos conferem ao ato de ensinar leveza, dinamismo e prazer ao aluno
que aprende, tornando a constru¢do do conhecimento da crianga uma acdo desafiadora e
prazerosa, instigando a crianga a buscar mais e mais saberes. Para melhor desenvolvimento da
aula, optou-se por organizar os alunos em grupos, pois deste modo,d4-se-lhes a oportunidade de
construir coletivamente o conhecimento. O recurso didatico “trabalhos em grupos” faz com que
o educando perceba a construcdo do conhecimento de forma diferenciada, visto que é um
momento de interacio entre o que sabe e o saber do outro. Nessa troca de conhecimento todos
ganham diante de diferentes percep¢des, uma vez que o educador pode trabalhar a percepcao do
conhecimento enquanto saber individual, um aprendendo com o outro, em prol do
fortalecimento do grupo a partir da jungdo desses saberes. O trabalho em grupo permite ao
educando desenvolver diferentes habilidades; ao estudar o contetido das disciplinas em conjunto
com 0s seus parceiros de grupo, o aluno vai exercitando sua capacidade de selecionar, avaliar e
decidir. Esses aspectos sdo questdes vivenciadas dentro de um contexto, onde o educando
necessita ouvir e respeitar opinides diferentes e as vezes divergentes,aprende a ceder quando
necessario, mas também aprende a argumentar para defender o seu ponto de vista, aprende a
importancia da responsabilidade compartilhada através da divisdo de tarefas e, sobretudo,
aprende o exercicio da parceria, respeito e solidariedade uns com os outros.

Como se vé& no comentdrio do PCN de Matematica (1998, p. 30):

A constru¢do de uma visdo soliddria de relacdes humanas nas aulas de
Matematica contribuird para que os alunos superem o individualismo por
meio do didlogo e da valorizagc@o da interag@o e da troca, percebendo que as
pessoas se complementam e dependem umas das outras.

Depois das apresentagdes iniciais de cada aluno por meio de conversa interativa, como

ja foi mencionado, evidenciando as aptiddes e inclina¢des de cada educando, apresentou-se a
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proposta do jogo, (Anexo 5), questionando se alguém ji o conhecia. Foi distribuido o material
necessario, ou seja, 100 palitos de fésforos e dez caixas vazias para cada grupo. Assim,
apresentou-se aos grupos o conteudo: “Descobrindo formas de multiplicar com jogos”.
Chamou-se a atencdo para o fato de a multiplicacdo ser uma forma de representar, ou calcular,
de maneira mais f4cil, a adicdo de quantidades iguais, sendo importante a compreensdo do aluno
em torno deste significativo aspecto, que o ajudard a dar seguimento ao aprendizado das
operacdes fundamentais de Multiplicag@o, proposta para essa aula.
Segundo os PCN em Matemitica ‘1997, p. 35):

No jogo, mediante a articulagio entre o conhecido e o imaginado,
desenvolve-se o autoconhecimento — até onde se pode chegar — e o
conhecimento dos outros — o que se pode esperar e em que circunstancias.
[...] Para explorar toda essa potencialidade da Matematica, é importante que
por meio dos jogos as criancas ndo apenas vivenciam situacdes que se
repetem, mas aprendam a lidar com simbolos e a pensar por analogia (jogos
simbdlicos): os significados das coisas passam a ser imaginados por elas. Ao
criarem essas analogias, tornam-se produtoras de linguagens, criadoras de
convengdes, capacitando-se para se submeterem a regras e dar explicagdes.

Hoje, a Matemadtica é pensada como uma ciéncia estruturada e organizada, com
historicidade gerada a partir de situagdes-problema, para além de ferramenta aplicada em outras
dreas do conhecimento. Para que uma proposta como esta se concretize, € necessario que 0s
sujeitos do ensino aprendizagem, os alunos, exercam uma participagcdo ativa na construcao do
seu conhecimento, de modo a produzir transformagdes em todos os aspectos de sua realidade.
Sendo o educador o mediador de todo esse processo, cabe a ele organizar contetddos, preparar
material didatico variado que promova o aprender do aluno, assimilando conteddos e conceitos
que viabilizem mudancas de atitudes e procedimentos que o aluno sozinho teria dificuldades de
obter. Neste sentido, as estratégias utilizadas na aula tinham como propésito promover o
envolvimento do aluno na busca de resolucdo, ampliacdo e ressignificacio de conceitos e ideias
por eles ja conhecidos, despertando no aluno a percepcao de que existem diferentes tdticas para
se atingir o resultado, através da tentativa e erro, enfatizando o processo de resolugdo do
problema e nédo a obtencdo de uma resposta correta. Os alunos foram registrando os resultados
de cada rodada, colocando o nome do colega que guardou os palitos e a quantidade de palitos
em cada caixa. A segunda tarefa constava de uma tabela de pontos para compreenderem a
facilidade que a multiplicacdo pode trazer para o cotidiano do aluno em relagdo a adicdo. A
atividade foi pensada considerando que € funcdo do educador organizar tarefas em grupo,
utilizando jogos como recurso de trabalho, promovendo também a interagdo nos varios tipos de
atividades, sabendo o momento de intervir com questionamentos e sugestdes, postura esta
adotada durante todo desenvolvimento dessa experié€ncia.

Entretanto, as atividades nio foram tdo bem-sucedidas por conta da falta de atencdo
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dos alunos e a dispersdo com conversas paralelas e algumas brincadeiras proporcionadas pelo
trabalho em grupo. Percebeu-se que os alunos ndo tém familiaridade com esse recurso
metodologico. Marchesi (2006, p. 79) comenta que “os comportamentos antissociais ou
violentos de determinados alunos tornam muito dificil manter um clima de convivéncia dentro
da sala de aula”, sendo prejudicial para o aprendizado dos alunos. De fato, observou-se que
alguns alunos t€m o poder de desestruturar os demais, dispersando e interferindo de modo
negativo no desenvolvimento da atividade e no processo de ensino/aprendizagem de toda a
turma. Quanto a essa questdo, é uma problemadtica recorrente na educacgio brasileira. Segundo
pesquisa divulgada pelo G1*° é importante e confidvel veiculo de comunicagdo virtual,
apontam-se dados numéricos alarmantes sobre a perda de tempo do educador brasileiro, dentro
de sala de aula, na tentativa de conter comportamentos inapropriados dos alunos durante o
processo de ensino/aprendizagem, como se vé abaixo;

e 20% do tempo € utilizado para acalmar os alunos e organizar a classe;

e 13% do tempo € utilizado para lidar com assuntos burocraticos;

e 67% do tempo, pouco mais da metade, € usado para a aula propriamente dita;

e 13% para as questdes disciplinares.

e 60% dos professores apontam ter alunos-problema.

Como se ndo fossem ja tantos outros problemas com os quais 0 ensino brasileiro tem
que superar para que de fato venha a desenvolver um ensino de qualidade, os educadores ainda
t&m que descobrir estratégias para lidar com essa triste realidade, uma vez que, ainda segundo
G1, o Brasil lidera o ranking de intimidagcdo verbal entre alunos e professores. Segundo
Freller(2001, p. 17), os comportamentos indisciplinados sdo essencialmente negativos,
atrapalham a aprendizagem escolar, revelam falta de educacgio, ataque ou patologia e devem ser
enfrentados por medidas moralizadoras, punitivas, ou medidas psicoldgicas adotadas por um
especialista. Neste sentido, devido a interferéncia de alunos pontuais, a abordagem educativa
ndo atingiu plenamente os objetivos idealizados. Entretanto, essa vivéncia resultou em
aprendizado para o educador em exercicio, pois a dispersdo e a falta de interacdo entre os
membros do grupo impediram que acontecesse a troca de experiéncias e de conhecimentos
necessdrios para efetivacdo da aprendizagem, sendo fundamental desenvolver umareflexio, no
que refere a necessidade de se aprofundar mais os conhecimento sobre estratégias educativas
que venham a minimizar ou sanar a dispersdo dos trabalhos em grupo e os comportamentos
inadequados em sala de aula. E preciso organizacdo no ambiente de sala de aula para que haja

aprendizagem; num ambiente em que esta pratica ndo € possivel, torna-se impossivel a troca de

¥G1. Educag@o. 2015. Professor no Brasil perde 20% da aula com bagunca na classe, diz estudo.
Disponivel em<http://gl.globo.com/educacao/noticia/2015/03/professor-no-brasil-perde-20-da-aula-com-
bagunca-na-classe-diz-estudo.html> Acesso em: 24 fev., 2017.
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conhecimentos, o envolvimento e a atencdo, prdticas estas essenciais para a aprendizagem
significativa. Apesar de toda a dispersao, ao término da aula, se fazia necessario entender se o
conteddo trabalhado havia sido absorvido pelos alunos de forma satisfatéria, desse modo, foram
realizadas duas atividades de matematica, escritas no quadro, para resolucdo no caderno do
aluno. Ao corrigir estas atividades, observou-se que, embora tivesse tido dispersdes, a aula

havia sido entendida pela grande maioria dos alunos.

2.6 Reflexio final acerca da Pratica de Ensino Supervisionado

Com o passar dos anos e a modernizacdo da sociedade, e consequentemente da
educacdo, o educador ji ndo € o mesmo de anos passados, hd muito tempo ndo € mais
considerado o detentor do conhecimento em que o conteido era repassado para os alunos sem
reflexdo ou visdo critica. Nos dias atuais, o professor pode e deve estimular seus alunos a serem
seres pensantes, questionadores, sabendo ler o contexto em que estdo inseridos e o seu entorno,
para assim desenvolverem suas proprias opinides. Segundo os PCN de Ensino Fundamental, os
educadores devem promover o conhecimento de modo a viabilizar ao individuo ser capaz de se
posicionar de maneira critica, responsdvel e construtiva nas diferentes situacdes sociais,
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas.

Ao planejar as aulas da PES, procurou-se atentar para estas mudancas em consonancia
com os PCN e a proposta estabelecida no ensino da PES. Desse modo, manter uma postura
educativa ética constante e reflexiva, comprometida em desenvolver o fazer didrio de forma a
atender as necessidades educacionais dos alunos sempre foi meta, postura essa mantida durante
o exercicio da profissao e durante o desenvolvimento de todas as atividades realizadas na PES.
Assim, em cada inicio de aula, mantinha-se um didlogo com os alunos, tornando-os
conhecedores de que em sala de aula hé erros e acertos, portanto seria necessdrio e oportuno que
todos participassem das atividades propostas, bem como nos momentos de interlocucdo de
forma organizada, esperando o momento de intervir com comentarios e ouvindo as colocacdes
de cada colega. As aulas, pois, transcorreram dentro de um ambiente favordvel para o
desenvolvimento do aprendizado dos alunos. Em relacdo as estratégias didaticas, estas foram
elaboradas mediante a colaboragdo dos educadores da instituicio onde ocorreu o estigio, no
sentido de orientar o tipo de metodologia a ser aplicada a realidade dos alunos. Com a ajuda
desses educadores, foi possivel perceber o potencial e as caréncias dos alunos, e conhecendo
melhor este publico, as abordagens didaticas foram melhor direcionadas ao contexto desses
educandos e a realidade da escola. Deve ainda ser pontuado o apoio recebido tanto da

coordenadora, quanto do gestor da escola UEB Jodo de Souza Guimardes, que disponibilizaram
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0s recursos necessdrios para a execugdo das aulas. Contar com a ajuda desses profissionais foi
fundamental para a concretizacao satisfatéria dessa experiéncia.

Ao contrdrio das restantes, na PES de Matemdtica, realizada na turma do 6° ano,
houve uma certa indisciplina dos alunos, propiciado pela formacdo de grupos e pelo recurso
utilizado, tornando a aula pouco produtiva. Embora tenha sido improdutiva no sentido de que os
objetivos educacionais ndo foram alcancados em sua integra, foi um aprendizado significativo
enquanto educadora, promovendo uma reflexdo sobre como o uso de algumas articulagdes
didaticas deve ser melhor pensado e planejado, de modo a ndo abrir espago para que alunos
pontuais venham desestruturar a turma, interferindo no processo ensino/aprendizagem dos
demais. Entretanto, as demais experiéncias ocorreram em um ambiente tranquilo, produtivo e
prazeroso tanto para os alunos como para a docente. As escolhas dos recursos didaticos
utilizados foram bastante satisfatorias, pois a exibicao dos temas trabalhados por meio de videos
envolveu os alunos em um contexto educativo mais atraente e estimulante, levando-os a
visualizar de forma contextualizada os contetidos trabalhados, promovendo debates calorosos e
criticos diante do dos temas expostos. Buscou-se desenvolver as aulas da PES de modo a torna-
las dinamicas, instigadoras e interessantes para que o acesso dos alunos ao conhecimento fosse
proporcionado, ndo tornando os alunos apenas ouvintes ou fazendo leituras de textos
concernentes a temdtica, mas visualizar o que estd sendo trabalhado em sala de aula.

Neste sentido, o recurso mais utilizado foi a exibi¢do de videos para que, a partir da,
surgissem as interagdes, as criticas, as opinides. Associados a exibi¢cdo dos videos, foi
oportunizado aos alunos também vivenciar outros recursos diddticos, o que possibilitou o
alargamento dos conhecimentos dos alunos nessa experiéncia de via dupla, onde aprenderam
tanto o educador como também os alunos em processo de crescimento intelectual, social,
cultural e politico.

Quanto a disponibilidade dos recursos pela escola, ndo houve problemas, pois tudo
que foi solicitado, a escola forneceu prontamente, cabendo a professora fornecer outros recursos
para que o planejamento fosse realizado a contento. O planejamento que antecede o exercicio da
pratica dentro de sala de aula, foi necessario exercer o instinto educador pesquisador, faceta que
existe ou deveria existir em todo educador ou profissional que deseja exercer sua fungdo de
forma produtiva e satisfatoria. Este fato se deu por algumas das disciplinas ministradas nio
estarem dentro do laboro didrio da educadora. No ambito escolar, aprender é compartilhar
saberes, ¢ dar oportunidades para o aluno refletir sobre os temas abordados levando-os as suas
proprias descobertas. Este sempre foi o objetivo desta educadora em processo de expansdo de
seu conhecimento através da experiéncia da PES, para, assim, melhor atender seu pitiblico alvo,

os alunos, os quais merecem todo o seu respeito enquanto ser humano.
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Capitulo III-Literatura infantil, um aprendizado para a vida: 1° e 2° ciclo do ensino basico

3.1 Contextualizacio Historica da Literatura Infantil

Nada hd na Ciéncia e na técnica que ja ndo tivesse
povoado a imaginacdo do Homem (Monteiro Lobato).

Historicamente, o universo da crianga sempre foi definido pelas expectativas dos
adultos. Desse modo, a crianga era considerada um adulto em miniatura: vestia-se como se
assim ela fosse tanto o homenzinho quanto a pequena mulher; as criangas trabalhavam e
vivenciavam todos os acontecimentos rotineiros da vida publica dos adultos.

A figura do pequeno homem sempre se fez presente na dindmica da vida da sociedade
antiga, entretanto, a consciéncia de que esse pequeno ser era de fato uma crianga e, como tal,
deveria desfrutar de seu estdgio infantil com todas as suas particularidades, permaneceu ausente
até o século X VI (Ariés 1981, p. 85-86).

Segundo Carvalho (1984, p. 18) “acreditava-se que a crianca fosse um simples
homiinculo, cujas diferencas do adulto se limitassem a tamanho e se reduzissem a aspectos
quantitativos”, ou seja, um homem de pequena estatura, um homem sem importancia.

Dentro deste contexto, as criangas viviam sua primeira infancia em familia, sendo
submetidas a total autoridade do “Pater familias”, seu tutor legal, sendo escolha do pai dar ou
ndo um sobrenome ao pequeno homem. Os primeiros ensinamentos educativos eram de total
responsabilidade da familia, visto que esta se constituia como primeiro grupo social do qual o
individuo fazia parte e também era o primeiro aparelho social controlador da identidade fisica,
psicolégica e cultural da crianga.

Nao havia um método de aprendizagem especifico que atendesse as necessidades
educacionais das criancas e que propiciasse seu desenvolvimento de forma satisfatéria, ou seja,
0s mesmos espacos e mecanismos utilizados para desenvolver o aprendizado do adulto eram
destinados a educacdo infantil. Depois de ter passado os primeiros anos sendo educadas em
familia, as criancas muitas vezes eram tratadas com hostilidade e rispidez durante o processo de
aprendizado, tornando este mecanico, autoritirio e automadtico, desprovido de significado e
representacdo légica do mundo da crianca. S6 a partir dos séculos XVII e XVIII, o individuo
infantil passa a ser visto ndo mais como um adulto em miniatura, mas sim como a crianga que
era, ainda segundo Ariés (1981, p.50) em suas pesquisas.

De acordo com este autor, nos séculos XVI e XVII ocorrem algumas rupturas sociais

que viriam modificar a forma de se organizar as estruturas familiares vigentes, resultando na
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quebra de modelo de “Pater familias . Agora o modelo familiar voltava-se para os filhos, a mae
passava a ser uma figura constante e influente na vida da crianca, dando inicio a valorizacdo da
familia e suas relagdes afetivas, separando a infancia da idade adulta.

A familia se reorganiza e passa a rever e modificar a forma de educacdo dada a seus
filhos, o primeiro espaco de socializacdo infantil até entdo, sendo tal comportamento reforgado
pelo Estado, que passava a interferir de forma ativa na vida familiar, impondo suas leis, regras e
justica. Tal postura, tanto do Estado quanto da nova visdo da familia, faz aumentar a
alfabetizacdo e a difusdo da leitura, pois o adulto agora dividia espaco com o leitor infantil,
contribuindo para a valorizag@o e crescimento do universo literdrio. Esta expansao literdria foi
bastante significativa para o avango do ensino da época, sobretudo para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas®' das criangas.

Nesse sentido, podemos apontar a valorosa contribuicdo de Charles Perrault (Paris, 12
de janeiro de 1628 — Paris, 16 de maio de 1703), um escritor e poeta francés do século XVII,
que estabeleceu as bases para um novo género literario, o conto de fadas. Na verdade, Perrault
foi o primeiro escritor a dar forma literdria a esse tipo de conto infantil, contribuindo, assim,
para a expansao literdria desse periodo, com obras como o Pequeno Polegar, o Barba-Azul, o
Gato de Botas, dentre outros.

Entre os grandes nomes de autores literdrios, que contribuiram para a expansido da
literatura infantil, podemos destacar:

e Jean La Fontaine (1621 — 1695) escreveu contos, poemas e fabulas. Ficou
conhecido apos publicar um livro chamado “Féabulas Escolhidas”; contendo 124
fabulas em um s6 livro.Eram histérias de animais que, sempre ao final, continham
uma licdo de moral. Suas producdes mais conhecidas sdo “A formiga e a cigarra” e
“A raposa e as uvas”.

e Irmdos Grimm — Jacob (1785 - 1863) ¢ Wilhelm Grimm (1786 - 1859) eram
filésofos, historiadores, narradores e conhecedores da lingua e mitologia alema. Os
irmdos catalogavam histérias de camponeses, amigos e conhecidos, no intuito de
recolher a maior quantidade possivel de histérias populares, lendas e sagas
germanicas, todas estas conservadas pelo tempo e pela tradicdo oral. Assim, essas
histérias encontraram a fantasia, o lidico e o misticismo, através de seus contos,
tendo sido adaptadas partes dos textos de suas histérias, para o publico infantil,
com conteddos magicos e fantdsticos. O primeiro manuscrito, intitulado Historias

das criangas e do lar, foi concluido em 1810 e contava com 51 contos, nos quais

' Uma vez que, através da leitura, a crianga desenvolve sua percepcdo auditiva, visual, amplia seu
vocabuldrio e desenvolve a escrita, habilidades basicas que nos permitem agir socialmente no uso da
lingua.
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predominavam a esperanca, 0 amor e a confianca.

e Hans Christian Andersen (1805-1875) é considerado o precursor da literatura
infantil mundial. Andersen passou a ser reconhecido publicamente através da
divulgacdo de suas histdrias infantis. As mais conhecidas foram: “O patinho feio”,
“0O soldadinho de chumbo”, “A pequena sereia” e “Jodo e Maria”. Por ter sido
uma crianga desajeitada e alta demais para a sua idade, dizem que “O Patinho
Feio” foi inspirado na sua propria infancia. Através de suas histérias, era
trabalhado o comportamento cristdo, os valores éticos e morais e direitos iguais

entre os homens.

Os personagens centrais, criados por estes autores, mostram ao mundo uma nova
forma de abordagem, visto que os mesmos permanecem com os seus encantos lidicos, mas
saem do mundo ficticio e passam a aproximar-se mais do leitor e de seu mundo real. Deste
modo, cada autor desenvolve em suas obras narrativas adaptacdes inovadoras, dando aos seus
personagens caracteristicas comportamentais tipicas das classes burguesas, com seus
comportamentos e valores,como vem corroborar a citacio abaixo:

As fontes mais préximas da literatura infantil encontram-se no acervo
medieval e, de modo mais especifico no século XVII. Surgem as narrativas
em prosa e em verso, dando lugar a um novo estilo, uma nova literatura, que
tem como tema os motivos existenciais do homem simples, comum, seus
ideais, sua fé, seus deveres, seus sentimentos, sob uma Otica lirica e mistica
(Carvalho, 1984, p. 49).

Assim, as produgdes dos primeiros livros especificamente escritos como literatura
infantil surgem no final do século XVII, se tornando mais marcantes durante o século XVIIL
Dentro deste contexto literario, os educadores apresentam-se como atores sociais desse processo
de aproximacgdo entre instituicdo educativa e o universo literdrio, pois ja haviam percebido a
forca desse recurso como ampliador da visdo de mundo daqueles em processo de aprendizado e
descoberta. Essas novas estruturas sociais vao modificando conceitos, padrdes e paradigmas em
vdrias dreas da sociedade, sobretudo na educagdo, que devagar vai se institucionalizando, nao
sendo mais somente responsabilidade da familia. Desse contexto surge um novo mercado de
consumo, o da literatura especifica para criancas. Uma literatura expressa através de contos,
poesias, mitos, entre outros géneros, conferindo luz ao universo infantil.

Nesse novo universo educador, o ensino infantil se transforma e ganha mais
significado, pois, através da literatura o homem foi aprendendo a expressar-se, a ler o mundo,
passou a conhecer, transmitir € comunicar seus pensamentos, suas angustias, desejos, sonhos e
fantasias, ampliando sua forma de ver o seu entorno. Por meio da literatura, pdde conhecer

outras culturas, viajar por outros mundos, agindo a literatura como elo entre o saber e o
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individuo. Como bem corrobora Carvalho (1984, p. 17):

O homem descobriu, desde tempos remotos € imemordveis, que qualquer
habilidade € um recurso a maisa sua disposi¢do;mas s6 depois que aprendeu a
criar disponibilidades para o seu préprio conhecimento, ele descobriu e
cultivou os seus valores, fazendo-se admirado e respeitado. E € a Literatura
Infantil que vai criar essas disponibilidades, porque ela é que a basica; dela,
paradoxalmente, é que vém todas. Todas as Literaturas nascem da poesia: da
infancia da literatura, que é o mito, o poético, que embalou o Homem, como
as histdrias embalam as criancgas.

O homem descobre um mundo novo através da literatura infantil, considerada uma
arte complexa e fascinante, fendmeno de expressdo e representatividade do homem e do seu
modo de conceber a vida, conceituada no universo culto dos grandes pensadores ndo sé dos
tempos antigos, mas também nos dias atuais. E sem divida alguma uma das produgdes e
percepcdes humanas mais importantes para a formac¢do do individuo. A producdo literdria
implica duas vertentes interessantes: por um lado, o material intelectual de um autor literdrio
vem impregnado com marcas expressivas e simbélicas de suas vivéncias; estas, por sua vez,
promovem no leitor outras experiéncias, visto que este absorve e reflete sobre elas, modificando
estruturas ja existentes, dando lugar a um novo saber. Este novo saber é para o individuo
libertador, ampliando sua capacidade de imaginar e fantasiar, permitindo-lhe perceber o seu
mundo real através do universo ficticio.

Como afirma Carvalho (1984), o conto infantil é a chave mégica que abre portas da
inteligéncia e da sensibilidade da crianga, para sua formacao integral. O que fez de Andersen o
grande escritor universal e imortal foram as estdrias ouvidas quando crianca.

Esse recurso oral, tdo rico e mdgico, mencionado pela autora acima, usado sabiamente
nos tempos passados, mas pouco utilizado nos dias atuais, aproximava as criancas das lendas e
tradicdes folcldricas caracteristicas do seu e de outros diferentes povos. A literatura oral,
transmitida de geracdo em geragdo, se tornou a principal fonte inspiradora da literatura infantil
que temos hoje (Carvalho, 1984).

Muito se avancou desde entdo, e o mundo contemporaneo requer da literatura atual ir
muito além do prazer e da emocdo. A literatura moderna tem o objetivo de educar,
conscientizar, transformar e desenvolver o senso critico do leitor e interlocutor.

A crianca é o maior e mais importante beneficiario desse recurso literario, pois associa
e organiza o seu mundo imagindrio através do contato com o mundo literdrio, criado
objetivamente pelo autor. Deste modo a crianca reestrutura o que é fantasia e o que é real,
solucionando seus conflitos interiores. A literatura infantil ja tinha, na sua conjuntura inicial, o
desejo e funcionalidade de agir sobre a mente do leitor, envolvendo-o emocionalmente,

provocando paixdes e desejos, sentimentos ligados ao intelecto do receptor.
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A palavra viva € o fio condutor que permite desvendar caminhos de interacio entre a
Literatura e o psiquismo humano (Cavalcanti 2002, p.23). A arte de articular as palavras e
transformd-la em literatura d4 ao homem a oportunidade de ampliar, transformar seu mundo, e
contar a sua histéria através do tempo e espaco. Assim, a literatura infantil se tornou
fundamental no wuniverso formador, valorizando e adaptando a cada época sua
representatividade cultural humana, registrando de forma lirica, culta e cheia de significados a
constante evolu¢do do homem.

Como referimos anteriormente, a literatura infantil ganha espaco no fim do século
XVII, expandindo-se no século XVIII, época em que a sociedade comecgava a conceber a ideia
de adulto e de crianca de forma desassociada. Deste modo, aos poucos foi sendo criado um
ambiente adequado ao aprendizado infantil, com uma literatura voltada de modo especifico para
esse publico.

Adaptacdes literarias foram ocorrendo de modo a alcancar o perfil e interesse do
publico consumidor que surgia, o infantil; assim, a literatura cldssica passa por adaptacdes e 0s
contos folcléricos se tornam fonte inspiradora para os contos de fadas.

Mas € no século XIX que explode o consumo e a popularidade da literatura infantil,
tornando-a mais acessivel. Esse século foi considerado o século de ouro para todos os géneros
literdrios.Significou um periodo de expansdo das ideias e estética da concepgdo literdria,
resultado do pensamento social, politico, cientifico e filoséfico do perfodo marcado pela
Revolugdo Industrial (Carvalho 1984).

Envolto nas mudangas sociais desse periodo histérico, a Literatura Infantil absorve as
influéncias sociais, surgindo um cendrio literdrio mais dindmico e com novas propostas de
abordagens, ampliando seu ptiblico consumidor, estreitando lacos com a Pedagogia, a Etica e os
interesses infantis. Com a Revolug@o Industrial pelo mundo no século XIX, viriam também
vdrias consequéncias sociais, entre as quais pode se pontuar os problemas e conflitos familiares.
Essa conjuntura social abre um leque de possibilidades para a Literatura Infantil explorar,
passando os contos a incorporar cardter e ideias sociais.

E explorando esses conflitos sociais vigentes que a literatura se reorganiza e muda sua
forma de criagdo literdria; considerando os conflitos da época e as necessidades sociais daquele
momento, a Literatura volta-se para a crianca, explorando seus conflitos, suas angustias e
necessidades, sobretudo afetivas, de forma lidica. Através da leitura, dd a crianca um novo
caminho, onde ela passa a entender, reestruturar e organizar melhor suas ideias. Estes aspectos
trazem mais luz e alegria para o mundo infantil, ajudando-as por meio da Literatura (ja naquela
época) a superar seus conflitos interiores e dando direcionamento na constru¢do de padrdes

comportamentais. Assim, por muito tempo, as obras infantis foram vistas somente com esta
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finalidade pedagdgica. Seguindo a abordagem de Carvalho (1984, pp. 122-123), a literatura
produzida no século XIX na Itdlia foi marcada pelo nacionalismo e pelo Romantismo,
abordando aspectos religiosos, familiares e patridticos, sofrendo influéncia da Revolugdo
Francesa e do posterior reinado de Napoledo.

Desse século podemos destacar o escritor e poeta Giacomol.eopardi, considerado
como um dos poetas liricos mais importantes da literatura italiana. Na Francga, no século XIX,
surgem vdrios grupos literdrios. O sentimento nacional toma forma através das histdrias do pafs,
entre outros autores, Madame Julie Lavergne se destaca por sua abordagem literdria com
personagens ilustres da Franca, inseridos em seus “Contos Franceses”, “Lendas de
Fontainebleau™, Flores de Franga”, entre outros. O estilo patriota nacional invade a literatura
infanto-juvenil (Carvalho, 1984, pp. 122, 123).

Com a aceleracdo industrial ainda neste século XIX, a Inglaterra se destaca por seu
fortalecimento industrial e econdmico, assim, surge a relagdo nada amistosa entre capitalistas e
trabalhadores, ressaltando as desigualdades sociais. A Inglaterra vivencia um momento de
instabilidade, surgindo manifestos, poemas, pecas de teatro, e outros. As artes e a literatura
ganham grande expressdo, dando espaco as inovacdes modernistas de poetas e escritores da
lingua inglesa do século XIX. Na visdo de Carvalho (1984, p.123), o escritor James Matthew
Barri se destaca com a criagcdo do personagem “Peter Pan”, o menino que ndo desejava crescer.

Assim, os conflitos e as transformagdes sociais vivenciadas pela Europa no século
XIX refletem de forma positiva em sua cultura, utilizando a arte como veiculo perfeito para
expressar a individualidade; caracteristica esta que se consolida fortemente como tendéncia
literdria neste século, segundoGombrich, (1999), influenciando o mundo da literatura em outros

diferentes continentes.

3.2 Literatura Infantil no Brasil

A literatura tem em sua conjuntura a caracteristica de registrar a histéria de um povo,
com todas as suas particularidades, crengas e valores, evoluindo também a medida que evolui a
sociedade por ela representada. “No inicio do século XIX a Literatura Infantil surge no Brasil
com a chegada da familia real, instalando uma nova realidade, abrindo novos horizontes a
educacdo e novas perspectivas a vida cultural do pais, dando outro direcionamento para a
sociedade brasileira” (Carvalho 1984, p.125-126). Importa observar que a literatura infantil ndo
se fazia presente para toda a sociedade local, visto que era acessivel apenas a classe burguesa,

havendo um abismo entre a literatura e os sujeitos de classes de baixa renda, quer seja pelo

analfabetismo que imperava no Brasil, quer pela falta de acesso ao material impresso, ou pela
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auséncia de espacos publicos como bibliotecas.
De acordo com Yunes e Pondé (1989, p. 25-26):

A questdo da leitura, no Brasil, datada da época colonial, cujo sistema de
domina¢do impedia que a educagdo se popularizasse, como forma de manter
o povo alienado da informag¢do e o poder. Em consequéncia, o acesso a
participagdo ficava restrito as elites culturais e econdmicas, que enviavam
seus filhos para estudar na Europa colonial. Assim, durante o periodo
colonial inexistia um sistema de difusdo cultural, uma vez que a imprensa
local era proibida, as raras bibliotecas eram guardadas nos mosteiros e nio
havia uma massa de leitores que pudesse levar os escritores a modificar seus
padrdes europeus. Entre os intelectuais, educados no exterior, havia uma
sensacdo de desenraizamento, que os impedia de identificar-se com os
valores de sua terra natal, sendo simbolicamente.

A falta de acesso do povo brasileiro a leitura literaria, durante esse periodo, contribuiu
para o enfraquecimento de sua cultura, uma vez que sofria influéncia de costumes importados
europeus, refletidos nas producgdes intelectuais brasileiras, hdbitos, gostos, valores, crencas,
entre outros aspectos, interferindo na construcao histdrica de sua identidade.

Com o desejo de viver em uma sociedade que lhe proporcionasse uma vida igual ou
parecida com a vida que levava na corte, desejo seu e dos que o rodeavam, junto com o
descontentamento de toda a populacdo e diante de outras problemdticas sociais, D. Jodo VI
modifica o cendrio politico e social do Brasil, abrindo espaco para a educacdo, dando nova
perspectiva e uma outra dimensdo ao ensino do pafs. Assim, sdo abertos os cursos de
normalistas, cursos de professores, surgindo entdo os primeiros livros recreativos, utilizados na
educacdo das criangas, e a Literatura Infantil comegou a ser introduzida no cendrio brasileiro.
Mas, a conquista literdaria infantil ainda iria esperar meio século para se tornar de fato um
material educador, que realmente desse a crianga uma visdo critica e social de sua realidade.

A partir de 1808, criaram-se Colégios por todo o Pais e a literatura fez parte desse
processo educativo. Nesse mesmo periodo, uma imprensa timida e limitada foi instituida, marco
da introducdo da literatura infantil no Brasil, ainda que fosse longe da realidade da populagdo
brasileira, uma vez que a literatura representava mais a realidade, a histéria, a cultura, os
costumes e credos europeus.

Segundo Zilberman (2005, p. 14)

No final do século XIX, os grandes classicos da literatura européia [sic] sao
difundidos no Brasil. Como os escritores nacionais ndo possuiam tradicio
literaria voltada para o publico infantil, buscavam entdo inspiracdo,
reproduzindo os contos europeus, adaptando para o publico infantil e infanto-
juvenil cldssicos como Dom Quixote das criangas de 1936; Peter Pan de
1930; O Minotauro, 1939. Surgiram ainda os livros didéticos, como Historia
de Mundo para Criangca de 1933; A geografia de Dona Benta de 1935;
Aritmética da Emilia de 1937, entre outros.

Vale a pena mencionar dois grandes responsaveis por introduzir a reproducdo e
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adaptacdo dos cldssicos da literatura infantil Europa no Brasil, como indica Zilberman (2005, p.
17-18):

e Carl Jansen (1823-1889) nasceu na Alemanha, mudando-se, jovem, para
o Brasil, onde trabalhou como jornalista e professor. [...]
aproximadamente, em 1880 e1890, tratou de traduzir alguns cléssicos,
como [...] Robinson Crusoé (1895) e Viagens de Gulliver (1891) e D.
Quixote de la Mancha (1886).

o Figueiredo Pimentel (1869-1914), era brasileiro e, como Jansen, militava
na imprensa. Quando decidiu dedicar-se a literatura infantil, preferiu
seguir o caminho sugerido pelos irmdos Grimm. Publicou coletaneas de
muito sucesso, como os Contos da Carochinha (1894), onde se
encontravam as histérias de fadas européias, [sic] ao lado de narrativas
coletadas entre os descendentes dos povoadores do Brasil. H4 histérias de
origem portuguesa e também narrativas contadas pelas escravas que
educavam a infincia brasileiras no século XIX.

Contudo, essa literatura reproduzida e difundida no pais nio reportava uma linguagem
que evidenciasse o estilo brasileiro de pensar, criar e agir, que desse ao povo a oportunidade de
se identificar e refletir sobre seu contexto social e politica vigente. Nesse periodo, as
transformacdes sociais e politicas pelas quais o Brasil passava, apontavam para uma nova
estruturacdo da sociedade brasileira, marcada pela ascensdo de uma classe média urbana, que
reivindicava mais liberdade politica, melhores empregos, e ainda uma educacio de qualidade
para seus filhos. Esse clamor social trouxe mudancas significativas ao Brasil (Zilberman, 2005).

Assim, se fazia necessdrio que houvesse a producgdo de literatura infantil que desse a
crianga brasileira a oportunidade de vivenciar sua cultura, seus costumes, suas crengas e seus
valores étnicos e culturais, de modo a dar a possibilidade a crianga nativa de se identificar com
os personagens dos livros de producio literaria, construindo assim sua identidade cultural. Tal
ndo seria possivel com as primeiras obras da literatura infantil publicadas no Brasil, ja que eram
traducdes e adaptacdes de obras estrangeiras que circulavam, muitas vezes, em edi¢cdes de
Portugal, traduzindo uma realidade cultural incompativel com a realidade local:

Nio é possivel responsabilizar unicamente o intelectual pela marcha da
histéria no pafs, diante de uma realidade que muitas vezes o atormentou e o
levou a importar idéias [sic] como suporte de seus sentimentos. Além disso,
numa cultura em formacao, as questdes relativas a sua identidade comecam a
ser levantadas sobretudo a partir de nosso século. A busca brasileira de uma
arte nacional acompanha nosso percurso cultural. No caso das letras,
iniciamos com uma literatura de instalacdo e transplante (com o Barroco, o
Arcadismo), passamos por um segundo periodo de inauguragdo, que envolve
Romantismo, Realismo e simbolismo, até chegarmos, com o modernismo, a
maturidade artistica, que se expressa pela autonomia literdria através de um
modo préprio de pensar a nossa cultura, veiculado por uma linguagem
igualmente brasileira (Yunes; Ponder, 1989, p. 26-27).

Assim, tanto a sociedade, quanto os intelectuais brasileiros, desejavam libertar-se da

influéncia de modismos europeus. Aos poucos, as cantigas, conversas, histérias, ditos,
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crendices, contadas pelos nativos, vdo se popularizando e se tornando inspiracdes para uma
timida producdo brasileira. Embora ainda tivesse influéncia da literatura europeia, os literérios
brasileiros iam incorporando em suas narrativas as tradi¢cdes populares, o folclore nacional,
como as Historias de tia Nastdcia de 1937, onde o autor de literatura infantil Monteiro Lobato
valorizava o folclore e as vérias expressdes orais do Brasil. De 1921 até metade da década de
40, ocorre uma nova mudanca na visdo da literatura infantil: Monteiro Lobato rompeu a
dependéncia com o padrdo culto da época, introduzindo a oralidade tanto na fala dos
personagens como no discurso do narrador. A menina do Narizinho Arrebitado, a obra infantil
de Lobato, revelava um compromisso com a crianga que vive a infincia inteiramente, com a
liberdade de expressar seus desejos e sonhos infantis. Este importante autor abre caminho para
inovagdes que comegavam a se processar no ambito da literatura adulta (como o modernismo),
atingindo também a infantil(Coelho, 2000, p. 138).

Surge, entdo, uma literatura que ja introduz valores culturais, sociais, estéticos, raciais
e religiosos, entre outros costumes tipicamente nacionais, considerando a realidade do cotidiano
popular, combinado coma riqueza da flora e fauna do povo brasileiro, sendo estes aspectos
utilizados como inspira¢do para a constru¢do das narrativas. Preenchendo assim o imagindrio
das criancas, desse periodo histérico, o qual permanece ainda, ndo s6 nas criancas do Brasil,
como também em criangas de outras nacionalidades. Atualmente, € vasta a diversidade de obras
literarias infantis brasileiras; as gravuras e questdes textuais sdo elaboradas, focando os
interesses das criancas. Entre os principais autores, podemos apontar:

e Monteiro Lobato: Nasceu em Taubaté, em 1882, e foi responsdvel por

introduzir no Brasil, uma forma prépria e nacional de producdo literdria infantil,
tendo criado diversos personagens em seus livros infantis. Sitio do Pica Pau
Amarelo e As Aventuras de Emilia, junto com Jeca Tatu, foram os principais feitos
do escritor. Mesmo naquela época, temas como sustentabilidade, preservacdo do
meio ambiente e seus recursos naturais sempre estiveram em pauta com o escritor;
e Ziraldo: Nasceu em Caratinga, Minas Gerais, em 1932 e tornou-se um dos mais
conhecidos e aclamados escritores brasileiros. Ziraldo ¢ o “Pai” do Menino
Maluquinho. Além desta primordial obra, ele criou: “O Menino do Rio Doce”, “A
Supermde”, “O Coelho Juvenal”, “Uma professora muito maluquinha”, “Rolim”,
entre muitos outros;

¢ Ruth Rocha: Nasceu em 1931 na cidade de Sao Paulo e comecou a escrever em
1967. Tem mais de 130 titulos publicados, entre livros de fic¢do, didaticos,
paradidaticos e em dicionario. Entre eles estdo: “Declaracdo Universal dos

Direitos Humanos”,Azul e lindo, Planeta Terra Nossa casa” e “Marcelo,
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Marmelo, Martelo”. Ganhou cinco vezes o Prémio Jabuti e suas historias estdo
traduzidas em mais de 25 idiomas;

Mauricio de Souza: Nasceu em Santa Izabel, Sdo Paulo, em 1935, e é o criador da

Turma da Monica. Com suas ilustragdes, Mauricio de Souza conseguiu passar
indmeras mensagens positivas e aprendizados para criangas do Brasil;

Ana Maria Machado: Nasceu no Rio de Janeiro, em 1941, foi uma das

fundadoras da primeira livraria infantil no Brasil, a Malasartes. Ganhadora
do Prémio Jabuti em 1978 e do Prémio Hans Christian Andersen, o mais
importante prémio da Literatura Infantil, em 2000. Até hoje, vendeu em torno de
19 milhdes de exemplares de suas obras, além de ser a presidenta da Academia
Brasileira de Letras (Biénio 2012/2013);

Cecilia Meireles: Nasceu no Rio de Janeiro em 1901 e faleceu em 1963. Porém,

muitas de suas obras como “Ou isto ou aquilo”, sdo lembradas até os dias de hoje.
Entre os diversos prémios que conquistou, destaca-se o Jabuti de traducdo da obra

literaria, pelo livro “Poemas de Israel”.

As contribuicdes destes e de outros grandes autores nacionais, vao além da literatura

infantil, eram escritores e intelectuais que atuavam em dreas como o Jornalismo, Filosofia,

Arquitetura, Artes Visuais, dentre outras, conheciam as lutas e necessidades do povo,

produziam uma narrativa com linguagem mais acessivel a diferentes classes sociais,

popularizando o acesso a cultura. Nesse contexto, a producdo dos livros infantis brasileiros se

expande pelo pais, dando sentido e significado ao aprendizado infantil, uma literatura com a

qual a crianga se identificava, de linguagem viva, o cendrio literdrio brasileiro renasce cheio de

forca e inspiracdo. A educacio se torna dialética, criadora, libertadora. Surge entdo no Brasil um

processo de redemocratizagdo, permitindo a sociedade construir a sua identidade como povo,

como nagdo. A literatura de um modo geral vem contribuindo para registrar a evolucdo da

cultura brasileira, que ainda nos dias atuais se encontra em pleno processo de evolucio,

considerando que o conhecer e o saber sdo processos que ndo param nunca.

3.3 Consciéncia de Mundo da Crianca

A leitura de Mundo precede a leitura da palavra (Paulo Freire)

No Brasil, ndo € possivel falar de desenvolvimento educacional, sobretudo infantil,

sem que Paulo Freire faca parte desse contexto.
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setembro de 1921, vindo a falecer em Sdo Paulo, em 2 de maio de 1997. Foi um grande
educador, pedagogo e fil6sofo, considerado um dos pensadores mais notdveis na histéria da
pedagogia mundial, nomeadamente no surgimento do movimento chamado “Pedagogia Critica”.
Suas descobertas nas dreas de conhecimento humano, no que se refere aos processos de ensino
aprendizagem, trouxeram contribui¢des para o ensino no Brasil e no mundo, mudando a forma
de ensinar do educador e a forma de aprender do aluno. Essas contribuicdes ainda sdo
absorvidas e permanecem vivas nas praticas educacionais dos tempos atuais no Brasil.

Considerando a visdo de Paulo Freire sobre a leitura de mundo infantil, esta vem
muito antes de aprender a ler as palavras escritas. Primeiro, o sujeito que aprende 1€ o mundo
em seu entorno, através do espago fisico, do espaco geogrifico em que vive, da leitura dos
gestos, olhares, expressdes faciais, do cheiro, do tato, do olfato, da leitura feita nos diferentes
espacos sociais de convivéncia desse pequeno aprendiz. Desse modo, a crianga vai absorvendo e
internalizando as informagdes, captadas nesses diferentes espagos sociais, fora do seu mundo
interior, gerando sentido nas suas descobertas, e assim nasce o seu aprendizado.

O homem, qualquer que seja seu estado, € um ser aberto... Na medida, porém,
em que amplia o seu poder de captagdo e de respostas, as sugestdes e as
questdes que partem de seu contorno e aumenta o seu poder de dialogacio,
niao s6 com outro homem, mas com seu mundo [...] Seus interesses e
preocupacdes se alongam a esferas mais amplas do que a simples esfera
vital[...] E essa dialoga¢io do homem sobre o mundo e com o mundo mesmo,
sobre os desafios e problemas, que o faz histérico (Freire, 1978, p.60).

Entdo, diante desse pensar, € possivel dizer que a crianga, através do mundo simbdlico
adquirido de suas vivéncias e experiéncias, constrdi a plenitude dos significados do mundo real,
onde ela divide esses simbolos linguisticos e seus significados com os seus iguais de forma

compartilhada.

Imaginemos uma crianga ao nascer. Mesmo sem consciéncia do que €, vai
expressando seus desejos, tanto os relacionados as necessidades vitais e
bioldgicas quanto as afetivas. Quando sente fome chora até que seja
alimentada, mas muitas vezes, ji saciada da fome e da sede, continua a
chorar, sinalizando que algo ainda é necessdrio e assim por diante. Maes
atentas reconhecem quando o choro é de fome, dor, medo, falta do colo,
enfim sdo capazes de interpretar o c6digo expresso por um conjunto de sinais
que vao do grito, resmungos, dor e sorrisos até o sono tranquilo e
regenerador, de quem por hora estd plenamente satisfeito. A capacidade de
comunicagfo ja estd instaurada, tanto a mde compreende a crianga, como o

contrério acontece (Cavalcanti, 2002, pp. 26-27).

E fascinante a forma como a crianga vai estabelecendo sua comunicacdo com o
mundo, entendendo e se fazendo entender. A crianca, até os trés anos de vida, reconhece a
realidade que a rodeia através dos sentidos, onde tudo é novo e oferece a oportunidade de

aventuras na busca das descobertas. Esse processo torna o aprendizado mais real, significativo e
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permanente; desse modo, o aprendizado da crianca s6 acontece, de fato, se envolver o processo
de acomodacio, defendido por pedagogos e estudiosos da linguagem e aprendizado infantil.
Fora desse contexto, o que hd sdo comportamentos produzidos por repeticdes sem sentido,
manipuldveis e mecanicos, ndo gerando, assim, um conhecimento e aprendizado duradouro.

Todo esse processo, entdo, que ocorre com a crianga, devido a suas experiéncias com
0 meio - o processo de acomodagdo, como afirma Piaget em seus estudos sobre o
desenvolvimento cognitivo da crianca - ajuda-a na reorganizacdo e na modificacio dos
esquemas assimilados anteriormente, entre o seu mundo e mundo real que a rodeia, ajustando a
cada nova experiéncia vivenciada pela crianga, dando sentido as estruturas mentais ja
existentes.Observa-se, desse modo, a adaptagdo e o equilibrio entre assimilagdo e acomodacgio,
ocasionando mudangas significativas no individuo:

Levando em conta, entdo, esta interacdo fundamental entre fatores internos e
externos, toda conduta é uma assimilacdo do dado a esquemas anteriores
(assimilacdo a esquemas hereditarios em graus diversos de profundidade) e
toda conduta €, ao mesmo tempo, acomodacdo destes esquemas a situacao
atual. Daf resulta que a teoria do desenvolvimento apela, necessariamente,
para a nocdo de equilibrio entre os fatores internos e externos ou, mais em
geral, entre a assimilacdo e a acomodacdo (Piaget, 2011, p.89).

Portanto, a crianga, a partir do seu mundo interior, 0 mundo imagindrio, busca uma
ligacdo que lhe permita entender, assimilar e aceitar o mundo que a cerca, integrando-se com o
outro. E interessante perceber que isso ocorre para todas as criancas na mesma faixa etéria de
desenvolvimento; consiste na tentativa do individuo em solucionar uma determinada situacdo a
partir da estrutura cognitiva que ele possui naquele momento especifico da sua existéncia, ¢ um
processo continuo,em que o individuo estd em constante atividade de interpretacdo da realidade
que o rodeia e, consequentemente, tendo que se adaptar a ela; isso foi definido por Piaget como
sendo um processo de assimilacdo e acomodacdo.

A crianca passa a ter mais autonomia no que se refere as suas escolhas, gostos e
preferéncias, diante do reconhecimento do outro, da sua nova visdo de mundo. Ressignificando
as estruturas internalizadas, tudo que sabe, reconhece e entende, passa a ter um novo sentido,
viabilizando 2 crianga construir conhecimentos e estruturas sociais compartilhados por todos. E
nesse sentido que a leitura de mundo precede a leitura da palavra escrita, por se entender que,
antes de vivenciar a escrita, a crianga ja construiu esquemas para a constru¢io do saber formal,
através das suas diferentes leituras de mundo.

Segundo Coelho (2000), o conhecimento da crianga ocorre na medida que ela
estabelece uma relacdo do seu Eu e do Outro (tudo que ndo faz parte do seu préprio mundo),
dessa relacado resulta a tomada de consciéncia que por sua vez gera o conhecimento, cheio de

sentido. Deste modo, possibilitard construcdes cada vez mais complexas, e € assim que se
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desenvolve o saber infantil, conhecimento que ird servir de base para a sua vida.

Dai a importincia dessa fase do desenvolvimento infantil, sendo fundamental a
crianca vivenciar novas experiéncias em um ambiente instigador que viabilize o
desenvolvimento em toda a sua inteireza, visto que é nessa fase que a crianga desenvolve as
ferramentas necessdrias para o aprendizado das etapas seguintes, dos conhecimentos formais
que lhes serdo apresentados durante seu continuo desenvolvimento. Uma vez que o aprendizado
humano se inicia ao nascermos e sé finaliza com o término da vida, assim, quanto mais sélida e

rica for a construgdo dessa base de conhecimento, mais bem sucedido o sujeito sera.

3.4 Educacao formal e literatura infantil, mediadora na construcao do sujeito

A sociedade contemporidnea caracteriza-se hoje pelos avancgos tecnoldgicos e o
processo de globalizagdo, influenciando diretamente as transformagdes na sociedade e no setor
educacional brasileiro. Assim, a educac@o desenvolve sua préxis, buscando acompanhar a
velocidade com que as informagdes sdo socializadas, visto que a realidade atual torna o
conhecimento mais acessivel e os receptores dessas informacdes cada vez mais exigentes em
todos os sentidos. Entretanto, os conhecimentos sdo muitas vezes adquiridos de forma
equivocada e distorcida, tornando o papel do educador fundamental como mediador entre o
senso comum e o formal; missdo esta drdua e complexa.

A educacdo tem um dever e uma responsabilidade amplos e bastante complexos com
relacdo a formagdo e ao desenvolvimento de cada individuo em dado momento histérico social.
A educagdo formal constitui o caminho pelo qual um sujeito busca entender o mundo e se
encaixar de forma integrada. Dentre as func¢des da educacdo, podemos apontar as seguintes:

e tornar comum a todos os individuos o conhecimento acumulado pela humanidade;

e preparar as novas geragdes para enfrentar os desafios, pertencentes a cada época;

e conduzir e adaptar as novas geragdes para enfrentar os avancos e também as

problemiticas herdadas das geracdes anteriores;

e educar e mediar o conhecimento necessirio para o desenvolvimento das

habilidades profissionais de jovens e adultos;

e oportunizar um aprendizado mais humanizado;

sobretudo, formar cidaddos criticos e conscientes, fazedores de suas historias.

Assim, é grande a responsabilidade da educagdo para com os processos formativos dos
individuos, seguindo normas, regras e valores, estabelecidos por um sistema publico educativo.
O autor Gorh (2006, p. 25) vem reforcar essa ideia.

Na educagdo formal, entre outros objetivos destacam-se os relativos ao
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ensino e aprendizagem de contetidos historicamente sistematizados,
normatizados por leis, dentre os quais destacam-se o de formar o individuo
como um cidaddo ativo, desenvolver habilidades e competéncias varias,
desenvolver a criatividade, percep¢do, motricidade etc.

Desse modo, educar ndo € apenas ensinar o individuo a ler e escrever, uma vez que o
processo educacional, na sua inteireza, envolve o desenvolvimento do educando em todos os
seus aspectos, o que leva a comunidade educadora a uma constru¢cdo detalhada de um processo
tedrico e pratico, com estratégias educacionais e métodos de ensino que objetivam promover o
aprendizado do aluno, bem como avaliar, tanto a forma como € proporcionado esse aprendizado
(se € satisfatério ou ndo, se requer mudangas ou adequacdes ou ndo), quanto se o aluno estd
respondendo de forma satisfatéria ao estimulo educacional.

A comunidade educadora define suas metas e acdes educacionais tendo como
parametros fatores sociais, politicos e pedagdgicos, considerando o contexto histérico-social,
levando em conta também esquemas educativos primarios. Ou seja, a escola busca considerar os
conhecimentos e as vivéncias que o individuo traz, desenvolvidos através de suas experiéncias,
mesmo antes de iniciar a educacdo formal, sendo fundamental a escola considerar tais aspectos,
pois sdo os conhecimentos que os individuos possuem, adquiridos em seu primeiro grupo social,
que lhes dardo mecanismos para processar e assimilar os novos conceitos obtidos no ensino
formal.

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educac¢ido. Com
uma ou com vdrias Educa¢des (Brandao, 1981, p. 07).

Como afirma o autor acima transcrito, “ninguém escapa da educacdo”, seja através da
educacdo formal, seja através das relacdes vivenciadas nos diferentes grupos sociais de que
fazemos parte desde que nascemos. Portanto, essa a¢do nao se limita somente a escola, é dever
da familia iniciar todo esse processo, desde o nascimento da crianca, ensinando-lhe nocdes de
poder, autoridade, hierarquia, responsabilidade, respeito e amor ao préximo. E na familia que se
impdem limites, que se inicia todo o aprendizado e o desenvolvimento primdrio de habilidades
para se adaptar as variadas circunstincias. Esse desenvolvimento inicial € dever, sobretudo, da
familia a qual pertence a crianga, e logo depois serd dividido com a escola, em espago educativo
formal, de modo produtivo e satisfatorio.

O importante em todo esse processo é a percep¢do e valorizacdo das relacdes
estabelecidas com a crianca, de modo a permitir-lhe vivenciar um ambiente que favoreca seu
pleno desenvolvimento. Quanto as relagdes estabelecidas no ambiente formal, a autora Marta

Oliveira (1995, p. 66), considera ser fundamental “perceber o aluno em toda a sua singularidade,
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captd-lo em toda a sua especificidade em um programa direcionado a atender as suas
necessidades especiais”.

E vital entender a individualidade e particularidade de cada crianga, pois cada uma
traz consigo suas experiéncias, que a fardo tnica, e, como tal, cada uma aprende a seu modo e a
seu tempo. Diante desta singularidade, observa-se, muitas vezes, a ineficiéncia do sistema
educativo, com suas praticas educacionais que utilizam modelos prontos e universais de
desenvolvimento.

Nesse sentido, a literatura infantil vem contribuir de forma unica na formacio e
desenvolvimento infantil, entendendo que o aluno ja traz consigo mecanismos que o ajudario
nessa nova etapa do seu desenvolvimento, recriando e ampliando seus conhecimentos iniciais.
Esse processo requer estratégias educacionais que envolvam dois importantes fatores: primeiro,
a utilizac@o dos recursos cognitivos mesclados com os processos internos; depois, ferramentas
pedagdgicas que viabilizam possibilidades sécio afetivas.

Muitos sdo os caminhos pelos quais a literatura infantil se tornou ferramenta
fundamental para a préaxis dos educadores, independentemente da idade com a qual os mesmos
venham a trabalhar. No caso dos dois fatores citados acima, sem diivida alguma a literatura
infantil é essencial tanto para o trabalho de desenvolvimento cognitivo, quanto para lidar com
situagdes socio afetivas.

O importante € que se represente no lugar da Literatura, seja por meio da
divulgacdo oral ou escrita, como espaco proprio para que se crie novas
sensibilidades. Tanto a narrativa de histdrias por meio da oralidade como por
meio da escrita podem facilitar a emergéncia de uma crianca mais
conhecedora de si e do outro, plenamente capaz de se reconhecer nos textos,
como também criar outros universos a partir das portas que se abrem durante
a escuta/leitura (Cavalcanti, 2002, p.32).

Para a autora acima, é importante que o sistema formal apresente a crianca formas
educativas que a aproximem do seu universo interior € ao mesmo tempo lhe proporcionem um
mundo novo cheio de possibilidades. A literatura € rica, e apresenta varias formas de trabalhar
valores, medos, regras, auto estima, entre outros principios. Desse modo, o aprendizado infantil
vai se consolidando, abrindo outros caminhos e fazendo novos conectivos com 0s
conhecimentos nela ja existentes

A escola bem estruturada, que oportunizar um ambiente educativo capaz de atender as
necessidades cognitivas, afetivas, sociais e emocionais das criangas, favorece o aprendizado e a
construgdo do conhecimento do educando, tornando a tarefa do educador, enquanto mediador do
conhecimento, bem mais produtiva e gratificante, facilitando o processo de ensino e
aprendizagem tanto para quem aprende quanto para quem ensina.

Assim, nas palavras de Souza (2005, p. 122):
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A oportunidade de estar em um ambiente planejado e cuidado para
elas,pensando de forma humanizadora, buscando ser um espago de promogao
da vida, do crescimento, do desenvolvimento e da aprendizagem, sem perder
de vista que isso terd também consequéncias positivas para todos os demais
atores envolvidos nesse processo de promogdo/construcio da qualidade, no
ambito da instituicdo educativa e das familias dessas criangas.

Entretanto, sabe-se que o ambiente educador citado acima € de fato e de direito o
ambiente em que toda crianca deveria ser educada. Porém, no Brasil, as instituicdes publicas
ainda t€ém muito a melhorar, ja que, na grande maioria o que existe sdo ambientes despreparados
para desenvolver de forma plena todo esse complexo processo de desenvolvimento da crianga, o
que entristece todos envolvidos nesse processo, cabendo ao educador viabilizar vivéncias que

venham suprir as defici€ncias existentes.

3.5 Aprendizado da lingua materna e a construcéo da cidadania

A escrita sempre foi e sempre serd uma ferramenta fundamental pela qual o homem
expressa sua cultura e sua identidade; no mundo contemporaneo nao é diferente, uma vez que
por meio do dominio da escrita e da leitura “culta” o homem se afirma e se projeta.

Vivemos numa sociedade em que a leitura ocupa um papel decisivo no
mercado de trabalho. Individuo analfabeto tem poucas chances de acesso a
empregos mais qualificados e bem remunerados, pois estes exigem
escolaridades. Nos paises em desenvolvimento as diferencas sociais
acentuam também pelo acesso aos bens culturais. A arte e a cultura
institucionalizada ficam circunscritas a uma elite, € o artesanato e as
manifestagdes populares ndo costumam ganhar o status de cultura
(Yunes;Ponder, 1989, p. 52).

Assim, a sociedade contemporinea valoriza e prioriza o conhecimento, dai a
importancia do ensino formal, da formacdo profissional e do desenvolvimento intelectual. No
entanto, o Brasil enfrenta altos indices de evasio e analfabetismo, muito embora se tenham
multiplicado os ambientes educadores formais pelo pafs.

Conforme consideracdes dos autores Yunes e Ponder, (1989, p. 52)

Nunca houve tamanha escolarizacdo (apesar dos altos indices de
analfabetismo), nunca fomos tdo “cultura global”; no entanto isto nos tem
transformado numa sociedade mais justa e equilibrada. A julgar pelos que,
egressos da escola, ndo 1éem [sic] e pela falta de comunicagéo entre pessoas
de um mesmo grupo de interesses, o que existe € um paradoxo. Por trabalhar
com o leitor desde seu primeiro contato com as letras, a literatura infantil
efetivamente pode constituir-se na alternativa competente para crise da
educacdo e da comunicagdo no mundo moderno.

As questdes relacionadas as préticas educativas, abordagens pedagdgicas, estratégias

educacionais sdo, em suas esséncias, as primeiras a serem questionadas, na tentativa de
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solucionar os problemas educacionais vigentes. No entanto, seus idealizadores nem sempre
estdo diretamente conectados a esse processo, muitas vezes desconhecem a realidade dos
alunos, ja os educadores seguem normas e padrdes, previamente definidos, muitas vezes
desconectados da realidade do aluno, o que dificulta, sobretudo, o aprendizado da lingua
materna, visto que a aquisicdo deste conhecimento é fundamental para o desenvolvimento de
todos os outros saberes; é nesse sentido que os diversos géneros literdrios contribuem de forma
rica para impulsionar o processo de ensino e aprendizagem. Neste contexto a importincia da
literatura é destacada por Yunes e Ponder (1989, p. 67):

Assim, a literatura serviria de mediadora entre a linguagem-padrdo e os
outros falares, sem as imposicdes das normas da classe dominantes. Pelo
prazer do texto e pelo jogo da interpretacdo, que permite a variedade de
opinides, as diversas modalidades de linguagem podem conviver, sem
preconceitos, em sala de aula, conhecendo-se como utilizar cada uma e em
que situacdo.

Trabalhar a lingua materna na educagdo de base, através desse recurso didatico,
permite desenvolver uma perspectiva dialética, integrando atividades de compreensao, producio
textual, direcionada a cada nivel educacional.

Como afirmam Bortoni e Ricardo (2005, p. 49):

Ocorre que a funcdo da escola, no processo de aquisi¢do da linguagem, ndo é
ensinar o verndculo, pois este os alunos ji trazem consigo ao iniciar a
escolarizacdo, pois o adquirem na sua rede primdria de relagdes, constituida
da familia e vizinhos. A fun¢do da escola € justamente desenvolver outras
variedades que se vdo acrescer ao vernaculo basico. Em ambientes bilingues
ou multilingues, as variedades adquiridas na escola poderdo ser outras
linguas. Em ambientes monolingues, as variedades adquiridas serdo estilos
mais formais da lingua, a que nos referiremos como estilos monitorados.

Desenvolver na crianga estratégias cognitivas que a facam compreender a
complexidade da lingua Portuguesa, com suas regras e normas, impostas para o seu uso, nao é
tarefa facil, visto que a crianga ja faz uso dos cédigos linguisticos, a seu modo e de forma
simplificada. Essa realidade gera na crianga desconforto, choque e embaraco, pois ao chegar na
escola a crianga € obrigada a reaprender e reestruturar a sua forma de comunicar, gerando
conflitos internos, que muitas vezes interferem no seu aprendizado.

E esse desenvolvimento infantil depende muito das condi¢des socioculturais as quais
as criancas tém acesso, dai algumas das raizes que interferem no trabalho da escola, com as suas
praticas uniformes e padronizadas, indiferentes a condi¢do individual da realidade de cada
sujeito.

Conforme afirma Geraldi (2003, p. 16),

E claro que comer ¢ importante, e no Brasil todos comem. Verdade? Alguns
comem muito, € outros nada. Orar, ouvir, entendendo, e falar, fazendo-se
entender, sdo habilidades estreitamente ligadas ao desenvolvimento mental,
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vale dizer, relacionadas a alimentacdo, principalmente nos primeiros anos de
vida. Também nessa drea a situacdo do Brasil € triste. Sua populacdo &, na
grande maioria, mal alimentada, desnutrida, doente. Pode-se deduzir, entdo,
que somente uma pequena quantidade de pessoas tem condi¢des naturais de
falar, pensar, e usufruir de literatura, poesia, textos importantes, teatro,
cinema.

O autor foi profundo em suas colocagdes, pois alude as questdes que, hd muito,
deveriam ter sido superadas. Entretanto, € fato que um povo sé evolui e transforma sua condi¢ao
desfavoravel pelo viés da educagdo, quando esta desenvolve o seu papel de forma a propiciar
oportunidades de aprendizado igualitdrias, sem massificar um determinado grupo social,
privilegiando outro.

E necessario a escola estabelecer parceria com os diversos atores sociais que
estdo direta e indiretamente ligados ao fazer pedagdgico; nesse sentido, a
familia dos alunos ndo pode mais viver a parte desse processo. Conhecer e
entender o ambiente no qual a crianca habita é perceber e respeitar as
diferencas sociais, culturais, intelectuais, ideoldgicas, fatores fundamentais
para que a escola oportunize reais condi¢des de aprendizado, de modo a
possibilitar condicdes que favorecam aos educandos apropriar-se do exercicio
pleno de sua cidadania, de modo consciente e responsdvel. Acreditamos,
pois, que a literatura possa contribuir para a emancipagdo do sujeito,
libertando-o do processo de massificacdo a que se v€ submetido pela a
informagdo dirigida, que encobre as condi¢cdes e ndo faz apelo critico
(Yunes;Ponder, 1989, p. 32).

Através de trabalhos pedagdgicos de leitura e de interpretacao textual, o aluno amplia
sua visdo de mundo, onde o agir e o pensar sobre os fatos em seu entorno fazem toda a diferenca
no processo educativo.

As secretarias publicas brasileiras, responsdveis por desenvolver os direcionamentos
educacionais no pais, t€m buscado novos caminhos que solucionem os problemas que
interferem na eficdcia do processo de ensino e aprendizagem no Brasil, mas ainda no

alcangaram tal objetivo.

3.5.1 O papel do educador na construcdo do sujeito leitor

O papel do educador sempre foi e sempre serd fundamental dentro do processo de
ensino e aprendizagem. Entretanto, ao longo da evolugdo do homem, esse papel foi ganhando
outros contornos, se modificando, se adequando a nova realidade de cada época histdrica e
evolutiva do homem.

Na atualidade, se entende que o educador tanto ensina quanto aprende, considerando

sempre as estruturas cognitivas que o educando ja possui. E nesse sentido que o educador deve

construir suas estratégias educativas, de modo a promover uma interacio entre o que o aluno ja
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sabe € 0 novo que ainda vai descobrir, pois “a educacdo ndo formal constitui-se num dos pilares
essenciais na constru¢cdo do eu. O desenrolar desta implicard num desenvolvimento harmdnico
ou nao do individuo” (Kupfer, 1989, p. 46). Considerar a vivéncia da crianc¢a ¢ fundamental,
oportunizar um aprendizado mediado pela experiéncia prazerosa e instigadora € o caminho que
leva a crianca ao conhecimento. Fica a responsabilidade, quase solitdria, dirigida ao educador,
de buscar superar os tantos entraves que separam o educando do conhecimento, do prazer de
uma boa leitura. Assim, o processo de alfabetizacdo é um desafio que se inicia na Educacio
Infantil e continua no Ensino Fundamental. Quando construido em um espaco de leitura
significativa, mediado pelo educador, sendo oportunizado aos alunos leituras diversas de textos
cientificos, jornalisticos, de propaganda, de ficcdo, de poesia, adequadas a cada nivel de
desenvolvimento do aluno, pensa-se que este é um viés pelo qual se promove o aprendizado e
se constréi um leitor competente e reflexivo. Como propde Soares (2010, p. 32):

Dissociar alfabetizag¢do e letramento é um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita se d4 simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizag@o, e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
préticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Ndo sdo
processos independentes, mas interdependentes, e indissocidveis: a
alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, sO pode desenvolver-se no contexto da/e por meio da aprendizagem das
relacdes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacao.

Nesse sentido, alfabetizar € também desenvolver no aluno o prazer pela leitura,
aprendendo através dela, e progressivamente ele vai evoluindo, em conjunto com o seu processo
de alfabetizacdo. Assim, de etapa a etapa seu nivel de compreensio textual vai se consolidando,
até atingir o aprendizado da leitura fluente de ler e entender a mensagem na integra, e isso &
direito de todos e sobretudo, dever do poder publico.

Portanto, é dever do Estado propiciar a todos os cidaddos brasileiros uma educagao
libertadora, com igual oportunidade de desenvolvimento fisico, social e intelectual, sem
privilegiar este ou aquele determinado grupo social. Entretanto, a educacio brasileira muito tem
que mudar, até atingir tais objetivos.

Como corrobora o autor abaixo:

2

Na Escola de vidro,a nossa escola, tudo € devidamente sufocado,
principalmente os gestos que se referem ao criar, transformar e sentir. E ndo
apenas os estudantes estdo envidracados, mas também o professor. E para
esse ultimo que temos, no momento, urgéncias em olhar, entrever para buscar
a transformacdo (Cavalcanti, 2002, p. 77).

-

E necessario promover mudangas nos curriculos educacionais do pais, de modo a
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minimizar as deficiéncias do ensino brasileiro, vivenciadas hd décadas, como ja foi pontuado,
alfabetizar e desenvolver o hdbito da leitura, a criatividade e do intelecto humano. Estes
aspectos estdo intimamente ligados, sendo necessdrio serem desenvolvidos ji na primeira
infincia, idade onde se constroem os hédbitos da crianca, que serdo referéncias para toda a sua
vida.

Embora o sistema educativo brasileiro, principalmente o publico, ndo seja o ideal, o
educador deve levar em conta as diferentes fases do desenvolvimento infantil; para que o acesso
ao mundo leitor e da literatura seja produtivo e satisfatério, deve considerar todos fatores
envolvidos nesse processo. Entre os mais importantes estd a adequagdo dos textos as diferentes
etapas do desenvolvimento infantil, dentro de uma evolu¢@o considerada normal.

Abaixo encontra-se a descri¢do das fases do leitor em evolucao e indicagdes sobre o
tipo de publicacdes adequadas para cada estagio, segundo Coelho (2000, pp.33-39):

1* Etapa — pré-leitor (entre 2 e 5 anos): A crianca nessa idade possui
dificuldades para acompanhar grandes enredos e histérias complexas. Dar
preferéncia para narrativas curtas e com poucos personagens. Ja que crianca
ainda ndo 1€, é importante que os pais e/ou professores leiam as histdrias e
explorem as cores, formas, ilustracdes e personagens de forma agradavel,
curiosa e divertida.

2° Etapa — leitor iniciante (a partir dos 6 anos): Fase em que a crianga estd
aprendendo a ler e jd reconhece as letras. O adulto deve motiva-la. Priorizar
textos com frases curtas, personagens com caracteristicas nitidas — bom x
mau, por exemplo, e histérias bem-humoradas.

3? etapa — leitor em processo (a partir dos 8 anos): A crianga nessa fase ja
possui mais facilidade para a leitura e ji expde seu interesse por
conhecimento. Livros em torno de uma situa¢do central com inicio, meio e
fim — problema e solugéo - e com frases simples sdo indicados.

4? etapa — leitor fluente (a partir dos 10 anos): Facilidade de interpretagéo e
capacidade para ler textos mais elaborados. Aventuras, contos, historias de
herdis, de personagens jovens e situagdes que identifiquem com seu cotidiano
geram interesse e podem conquistar a atengao.

5% etapa — leitor critico (a partir dos 12 anos): Dominio da leitura e maior
capacidade de reflexdo. Livros diversos podem ser trabalhados.

Entender as particularidades de cada fase do desenvolvimento da crianca ¢é
fundamental para trabalhar a literatura infantil de modo a proporcionar um aprendizado
satisfatorio para o educando. Ler deve ser um exercicio prazeroso, mas para isso a crianga
precisa se identificar e interagir com o texto lido, assim como as obras trabalhadas devem ser
acessiveis a cada fase do desenvolvimento da crianca.

A leitura, sem duvida alguma, é uma das habilidades mais importantes a serem
desenvolvidas pelo ser humano; dela depende o desenvolvimento de tantas outras competéncias
fundamentais para que o individuo esteja preparado para o exercicio consciente da sua

cidadania.

O aluno que aprende a ler, no sentido amplo da palavra, é capaz de ir além de uma
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simples decodificacdo, sabe ler as entrelinhas do texto, possui compreensdo do que foi lido na

integra, vai construindo uma rede de informacdes que contribui para a construcdo do seu

conhecimento e aquisi¢do de outros saberes, cada vez mais complexos.

Como afirmam Yunes e Ponder (1989, p.133):

O dominio da leitura por si s6 € gratificante e leva a crianga a produzir seus
proprios textos com prazer. Aos poucos o pequeno leitor descobre um
didlogo com a escrita que lhe abre os horizontes do mundo, as possibilidades
de expressdo; nesse momento, ocorre uma consciéncia intuitiva de que ha o
que buscar e encontrar na literatura

E, 2 medida que a crianca vai tendo contato com a leitura, vai expandindo o

conhecimento da lingua materna, vai desenvolvendo o gosto e o hédbito da leitura sauddvel e

construtiva, ao mesmo tempo que desenvolve duas importantes atividades cognitivas:

o identificacdo: dos signos que compdem a linguagem escrita (pressupondo que o

leitor faga a correspondéncia entre grafemas e fonemas);

e compreensao: do significado da linguagem escrita (pressupondo que o leitor faca a

interpretacao do texto lido).

Na verdade, ndo basta o educador mediar o conhecimento e ensinar o aluno a ler

palavras.Como ja foi dito, € necessdrio levar o educando a identificar os coédigos linguisticos

contidos no texto, compreendendo e interpretando tudo que ele 1€ e observa em seu entorno e

ampliando sua visdo de mundo. E necessdrio ele interpretar os contetddos e atribuir-lhes

significados, sé assim o ato de ler se faz completo, se torna uma ac¢ao reflexiva, um exercicio de

inteligéncia, cumprindo o seu papel.

Entretanto, a escola publica ainda n3o conseguiu atingir esse nobre objetivo da

alfabetizacfo: desenvolver o senso critico, o hdbito da leitura, o gosto e o uso da literatura

infantil, explorando todas as suas vertentes de modo a ajudar o educador na sua drdua missdo de

educar o individuo para a vida. Existem vdrias razdes para tal, como explicam Yunes e Ponder

(1989, p. 133):

Se a escola basicamente utilizasse regulamente livros de literatura para o
ensino da lingua e de nossa realidade, certamente ofereceria uma educacio
mais comprometida com a emancipa¢do do individuo e menos vendida aos
interesses da dominagdo cultural. Mas isso exigiria uma total reformulagdo de
métodos e conteidos, além de um investimento maci¢co na formagdo dos
professores. Na atual conjuntura, o impasse da leitura seorigina justamente
pela inadequacdo dos livros diddticos a uma proposta de educagdo
conscientizadora e ao uso inadequado do livro de literatura, pois adotam-se,
equivocadamente, os mesmos métodos de avaliacdo, tanto no livro didatico
como no de literatura (provas, questiondrios etc.)

Trabalhar a literatura como mais uma disciplina decorativa e avaliar conceitos

adquiridos a partir do contato com ela, como se avaliam as demais disciplinas, € um erro que
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vem sendo recorrente hd varias décadas, interferindo de forma significativa no desenvolvimento
da visdo critica do aluno.

Os conhecimentos adquiridos, resultantes desse contato, ndo devem ser interpretagcdes
mecanicas, ou um simples aprendizado de associagdo de letras até formar palavras. O
aprendizado através da manipulacdo da literatura é um conceito amplo que devem ser
valorizado e ndo avaliado. Caso contrério, afastamos a crianca do prazer inicial da descoberta
dos primeiros contatos com a literatura, colocando-a no mesmo nivel das demais dreas do
conhecimento, tirando a beleza e as muitas funcdes que a literatura empresta a educagao.

Muito embora a educacgdo brasileira esteja aquém do que os educandos deveriam ter
acesso, a escola ainda € o ambiente fazedor de cultura, muitas vezes o tnico lugar onde a
crianga tera contato com o conhecimento culto e formal. Supondo que a escola serd o lugar onde
terd acesso a literatura (atualmente, de forma limitada), esta deve dar ao aluno a oportunidade de
compreender e absorver outras informagdes que obtém através de outros sistemas de
comunicacao além da escrita.

Partimos, assim, do pressuposto de que a escola é um ambiente privilegiado para
garantir contato com os livros e para estimular o gosto pela leitura:

A institui¢do responsdvel por inserir as pessoas na cultura escrita e por letra-
las é a escola. Embora ndo seja a unica, é a que detém o melhor
conhecimento e condigdes apropriadas para levar o trabalho de formacdo de
leitores a bom termo. Se ndo o faz satisfatoriamente, precisa ser melhor
capacitada e mais estimulada a fazé-lo (Costa, 2009, p. 111).

A escola, portanto, é o espaco onde a crianga ird desenvolver sua capacidade cognitiva
de compreender as informagdes acrescentadas, sendo capaz de selecionar, processar e
reorganizar informagdes que resultardo no seu aprendizado. Isso ocorrerd de forma mais
produtiva, se forem considerados os conhecimentos prévios do aluno em relacio a lingua e aos

contetidos abordados nos textos por eles manipulados.
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Capitulo IV - Justificativa de abordagem da pesquisa

O presente estudo tem como objetivo propor uma discussdo reflexiva sobre a
importancia da Literatura Infantil como ferramenta pedagdgica, tanto no aprendizado da Lingua
Materna, quanto para trabalhar outras disciplinas e questdes socioeducativas.

E ainda nossa intengdio promover nos docentes um repensar sobre como 0s mesmos
vém utilizando esse rico recurso didético, a Literatura Infantil, em sala de aula; se tem sido feito
um uso adequado, com resultados significativos ou se € apenas mais um recurso usado sem
grandes retornos educativos dentro do seguimento educacional da rede de ensino piblico.

Assim, o interesse por essa temdtica baseia-se em observacdes oriundas de salas de
aula, onde se verifica haver deficiéncia, em sua grande maioria, de alunos que, no geral,
demonstram dificuldade de expressdo oral e escrita, em decorréncia da pouca familiaridade com
a leitura de textos literdrios, com consequente incapacidade para interpretar textos; isso pode ser
observado na UEB Jodo de Souza Guimaraes, pelo baixo desempenho linguistico dos alunos ao
final do 5° ano. A partir dessas vivéncias,visualizou-se a oportunidade de investigar como se da
o trabalho de leitura de obras literarias em sala de aula nas séries iniciais do ensino fundamental
na escola maranhense. Graves sdo os déficits educacionais que os educadores das redes publicas
brasileiras t€ém que enfrentar todos os dias durante o exercicio de sua profissdo, o que dd a este
dltimo a responsabilidade de analisar, refletir e reinventar sempre a sua praxis, na busca de
ajudar os alunos a superar ou minimizar os danos sofridos por essas caréncias. Nessa luta, o uso
da Literatura Infantil é fundamental para o educador desenvolver o processo de alfabetizacdo e o
de formacdo de leitores, tudo de modo interligado, de modo a modificar a situagdo atual do
ensino de lingua materna.

Assim a crianga que aprende a ler € como um monge que se inicia no oficio
da meditacdo. Aprender a ler e escrever ndo é uma coisa qualquer, ndo é mais
um bem de consumo oferecido pela escola, que alids tem se tornado cada vez
mais uma catedral para a produgdo e reproducdo de valores da sociedade de
mercado. A crianga iniciada no mundo da leitura é alguém que pode ampliar
sua visdo e a do outro, que pode adentrar no universo simbélico e construir
para si uma realidade mais carregada de sentido (Cavalcanti, 2002, p. 31).

O aprendizado da Lingua Materna € o instrumento pelo qual o individuo constréi sua
identidade, a percepcao do eu e do outro, para a formacao das representagdes do mundo e desse
modo passar a fazer parte dele. Assim, a Literatura Infantil disponibiliza ao educador diferentes
géneros literdrios para trabalhar com niveis diferentes de compreensdo, idades e
amadurecimentos cognitivos, questdes sociais, entre outros; é eclética e acessivel a todos os
alunos sem discriminagdo racial, social, dogmaética ou outra.

A literatura infantil €, portanto, uma ferramenta diddtica que pode ser trabalhada de
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diferentes formas, facilitando para a crianca o entendimento dos conhecimentos a ela
apresentados, como também viabiliza ao educador desenvolver suas atividades com eficécia,
independente da idade do aluno ou nivel educacional:“a literatura é campo fértil, onde pode
acontecer os varios discursos, lugar do entrecruzamento de linguagens plurais” (Cavalcanti,
2002, p.36). Nao é de hoje que a literatura vem sendo trabalhada dentro do universo
educativo.Entretanto, na prética de sala de aula, observa-se que esse recurso ndo é explorado
com a merecida consideracio e manipulagdo, visto que o seu uso é superficial e um tanto
limitado.

Sabemos que grande parte dos brasileiros ainda ndo desenvolveu o habito da leitura, o
que interfere diretamente no avanco do nivel intelectual dos mesmos; essa realidade deve ser
alterada na raiz da questdo, ou seja, o gosto pela leitura se inicia com o processo de letramento,
juntamente com a apresentacdo da literatura ao aprendiz, de forma lddica e prazerosa. Ao
mesmo tempo que aprende a ler, o individuo inicia o habito da leitura e da identificagdo com
ela, pois uma coisa ndo pode ser desassociada da outra. Assim, por meio da literatura infantil a
crianga vai construindo sua identidade e sua forma de entender e se colocar no mundo de forma
coletiva, como afirma Silva (2009, p. 31):

A leitura, a producgdo de textos, as diversas possibilidades que as disciplinas,
feiras e outras atividades promovidas pela escola ddo ao aluno para exercer
sua imaginagdo e sua criatividade fazem com que dentro do mesmo espago
escolar ele possa alcangar um desenvolvimento harmonioso entre ciéncia e
arte, razdo e intuicdo. Isso é possivel, e a Literatura ai estd, sugerindo
caminhos.

O processo de alfabetizagdo infantil € talvez o mais significativo na vida acad€mica de
um individuo, visto que dele depende o desenvolvimento da crianga em todas as outras areas do
conhecimento, assim como condiciona varios outros problemas enfrentados por adultos que nao
tiveram um processo de alfabetizacdo desenvolvido com qualidade e em sua plenitude, desde
nido saber escrever dentro do padrio culto, erros ortograficos significativos, falta de
familiaridade com leitura mais complexas, dificuldade de interpretacdo textual, entre outros.

Essa habilidade de decodificar mdltiplos sinais e cédigos diversificados permite-nos,
por exemplo, identificar significados nas modulacdes de voz dos contadores de histérias ou
perceber intengdes no trago e no colorido das ilustragdes dos livros, fazer leituras de extratos
sonoros e visuais que ultrapassam e reforcam as palavras de um texto. A literatura infantil é
democratica, supera barreiras, preconceitos e diferencas sociais, oportunizando levantar debates
sobre questdes tanto de natureza sociais, quanto ideoldgicas, debatidas no contexto de sala de
aula, com todos os atores sociais envolvidos nesse processo, na tentativa de minimizar os
problemas educacionais, enfrentados hd décadas pela educacao brasileira. O maior beneficidrio

serd toda a nagao brasileira, pois onde a educac@o ndo avanga, nao podera haver progresso.
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Capitulo V - Orientacdes para o ensino de Lingua Portuguesa, segundo os PCN e a
SEMED - Prefeitura Municipal de Sao Luis -MA, 2009

Nesta subsecdo, o presente estudo apresenta, de forma resumida, as principais
deliberagdes dos PCN e da SEMED sobre as responsabilidades da escola com os estudantes,
descrevendo como devem ser desenvolvidas as atividades relacionadas com a leitura nas escolas
de ensino publicos do municipio, bem como as habilidades sociais, intelectuais e cognitivas que

devem possuir os educandos do ensino fundamental.

N

O desenvolvimento pedagégico ideal referente a leitura e a escrita, baseado nos
indicativos dos projetos educacionais dos PCN, da SEMED, e também a vis@o dos autores aqui
evidenciados, serdo usados como referéncia no decorrer das observagdes desenvolvidas neste
estudo, para averiguar se o uso da literatura dentro do contexto de sala de aula vem sendo ou
ndo trabalhadode acordo com o que se considera ideal, dentro das trés unidades educativas que
fizeram parte deste presente estudo.

Assim, segundo orientacdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Luis —
SEMED, alguns dos principais propdsitos da escola nos ciclos iniciais sio:

e Fazer da escola um lugar de respeito ao modo de falar que os alunos
trazem de suas comunidades de origem, experimentando também, modos
mais formais de uso da linguagem oral, aprendendo a adequa-la as varias
situagdes de comunicagdo;

e Organizar projetos de formagdo de leitores (agdes voltadas para a
ampliagdo da experiéncia de leitura dos profissionais, as diferentes
propostas consideradas adequadas para envolver as criangas e
comunidade), de modo, a tornar a leitura cada vez mais uma atividade
valorizada e necessdria para todos;

e QGarantir acesso aos alunos de diferentes gé€neros textuais, a situagcdes
diversificadas de leitura e escrita nas diferentes dreas do conhecimento e
aos propdsitos reais que caracterizam socialmente as préticas de ler e
escrever, buscando a coincidéncia entre o que acontece dentro e o que
acontece fora da escola;

e Assegurar aos alunos o direito de exercer o papel de leitores e escritores
em atividades relacionadas as diferentes 4reas de conhecimento.
Formulando interpretacdes préprias, verificado sua validade, perguntando
0 que ndao sabem, questionando inten¢des do autor, emitindo opinido
sobre o assunto lido, etc.E, como escritores, precisam produzir textos que
facam sentido, em situacdes de comunicagdo real, podendo solicitar ajuda
quando preciso;

e Comprometer os alunos, com propostas que vao além dos muros da
escola: estudos de meio; visitas a exposi¢des, museus, espacos histdricos
e eventos culturais e cientificos; abordagens sobre problemas da
atualidade; intercAmbio com outras escolas por meio da escrita; sempre
que possivel fazendo uso também da Internet;

e Ciriar projetos de comunicagdo real, com a publica¢io dos textos escritos
pelos alunos, trabalhando a necessidade da escrita correta, adequada para
a apresenta¢do final de todos os textos produzidos;

e Ampliar os referenciais culturais dos alunos, valorizando as suas
produgdes artisticas e os objetos de arte das culturas popular e erudita e
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estabelecendo uma relagdo entre o conhecimento conquistado na prética
artistica proposta pelos professores e o que se obtém nos diversos espagos
que a escola e a cidade oferecem: bibliotecas, Internet, feiras populares,
museus, centros culturais etc.;

e Acolher a expressdo artistica dos alunos como tradu¢do de seus
pensamentos, sentimentos e idéias [sic], nem sempre convergente com o
padrdo social comumente aceito ou com a estética do professor,
favorecendo a constru¢io da identidade no contexto da diversidade, seja
pelo trabalho em colaboragdo, o que possibilita a troca de experiéncias e a
socializacdo de descobertas, seja pelo trabalho individual e introspectivo,
o que favorece formas pessoais de expressao.

Segundo as indicacdes da Secretaria Municipal de Educagcdao - SEMED, pontuadas
acima, as escolas de educagdo infantil, no Brasil, devem desenvolver um trabalho de leitura
amplo e complexo, indo além do aprendizado da leitura e da escrita,enfatizando a importancia
do desenvolvimento satisfatério das habilidades do aluno de ler e escrever e do seu
desenvolvimento critico - social.

Deste modo, cabe as escolas desenvolverem seus procedimentos conceituais e
metodoldgicos, de modo a considerar o desenvolvimento pleno do aluno, apontando-se ainda as
expectativas das habilidades a serem atingidas por cada crianga no final de cada ciclo da

educacdo infantil, como se vé& na sec¢@o que se segue.

5.1 Expectativas em Lingua Portuguesa para I, II e III Etapa -1° Ciclo do Ensino Fundamental -

SEMED

A tabela abaixo explica como ¢ feita a classificacdo, o agrupamento e a organizagio
do ensino fundamental no sistema de ensino publico brasileiro, ampliado para nove anos. Todas
as instituicdes de ensino infantil, publicas e privadas, t€m de desenvolver o ensino infantil
distribuidos em cinco anos iniciais (do 1° ao 5° ano) e quatro anos finais (do 6° ao 9° ano), como

mostra a tabela abaixo.
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Tabela 1: Organizagio do Ensino Fundamental

ORGANIZACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL

1° ano Turmas de 6 anos
Bloco Inicial de Alfabetizacdo 1° Ciclo 2° ano Turmas de 7 anos
3° ano Turmas de 8 anos
Anos Iniciais 2° Ciclo 4% ano Turmas de 9 anos
5° ano Turmas de 10 anos
3 Ciclo 6° ano Turmas de 11 anos
. 7° ano Turmas de 12 anos
Anos Finais
) 8° ano Turmas de 13 anos
4° Ciclo
9° ano Turmas de 14 anos

Fonte: A autora, com base nas informagdes do Ministério da Educacio, Secretaria de Educagdo Bésica,
2006. Ampliacao do Ensino Fundamental para nove Anos. 3* Relatério. Coordenagdo-Geral do Ensino

Fundamental.

Considerando a classificacdo, agrupamento e organiza¢do do ensino fundamental do

Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e da Camara de Educacdo (CEB), a SEMED (2009)

indica as habilidades a serem adquiridas pelos educandos até o final das III Etapa do 1° Ciclo da

educacdo infantil; assim, os trabalhos pedagdgicos devem ser desenvolvidos de modo a

propiciar as criangas experiéncias com o letramento, que venham capaciti-las até o final de cada

etapa, com algumas habilidades especificas, como & possivel observar nas tabelas 2, 3 e 4, que

S€ seguem.
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Tabela 2:SEMED — Competéncias Linguisticas no final I Etapa do 1° ciclo

Comunicar-se oralmente em diferentes situagdes do cotidiano, se empenhando em ouvir com
atencdo e em adequar a fala ao contexto, expressar sentimentos, ideias e opinides, relatar

acontecimentos, expor o que sabe sobre temas estudados.

Interagir com materiais diversificados de leitura, experimentando os modos de ler que lhes
forem possiveis, combinando estratégias de decodificacdo, selec@o, antecipagdo, inferéncia e

verificagdo.

Recontar histérias conhecidas, recuperando caracteristicas da linguagem do texto.

Interagir com materiais ou ambientes diversificados, como figuras, filmes ou colegdes, etc.

Utilizar o conhecimento ja construido sobre a escrita alfabética para ler e escrever textos de

alguns géneros previstos para a Etapa.

Reescrever, ainda que com ajuda, histérias conhecidas, mantendo as ideias principais e

algumas caracteristicas da linguagem escrita.

Produzir textos de autoria (bilhetes, cartas e/ou outros trabalhados) ditando para o professor

ou colegas e, quando possivel, de préprio punho

Revisar textos coletivamente, com ajuda do/a professor/a.

Fonte:Prefeitura de Sdo Luis. Secretaria Municipal de Educacdo —SEMED. 2009.Caderno do 1° Ciclo
Ensino Fundamental.
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Tabela 3: SEMED — Competéncias Linguisticas no final II Etapa do 1° ciclo

Comunicar-se oralmente em diferentes situacdes do cotidiano, adequando a fala ao contexto,
expressar sentimentos, ideias e opinides, relatar acontecimentos, expor o que sabe sobre
temas estudados, formular e responder a perguntas, intervir sem sair do assunto, manifestar

opinides, respeitar os diferentes modos de falar.

Ler, por si mesmos (ainda que de modo ndo muito fluente), os géneros textuais previstos para
a FEtapa, sabendo identificar aqueles que respondem as suas necessidades imediatas e
selecionar formas adequadas para abordd-los, com base nos conhecimentos sobre o tema e as

caracteristicas do portador, do género e da escrita.

Ler, com ajuda do professor, textos para estudar os temas tratados nas diferentes areas de

conhecimento (de enciclopédias, de revistas e da Internet).

Recontar histdrias lidas, recuperando as caracteristicas dos textos.

Utilizar o conhecimento ja construido sobre os padrdes da escrita (ortografia, segmentacio do
texto em palavras, pontuacdo...) para escrever textos de alguns gé€neros previstos para a

Etapa, preocupando.

Reescrever histérias conhecidas, mantendo as ideias principais e algumas caracteristicas da

linguagem escrita.

Escrever textos de autoria (dos géneros previstos e trabalhados), utilizando recursos da

linguagem escrita.

Revisar textos coletivamente, com ajuda do professor ou em parceria com colegas, até

considera-lo suficientemente bem escrito para o0 momento.

Fonte: Prefeitura de Sdo Luis. Secretaria Municipal de Educagdo —SEMED. 2009, caderno do 1° Ciclo do

Ensino Fundamental.
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Tabela 4: SEMED — Competéncias Linguisticas no final III Etapa do 1° ciclo

Comunicar-se oralmente em diferentes situacdes, adequando a fala ao contexto e aos
interlocutores, expressar sentimentos, ideias e opinides, relatar acontecimentos, expor o que
sabe sobre temas estudados, formular e responder a perguntas justificando as respostas,
manifestar e acolher opinides, argumentar, fazer colocacdes considerando as falas anteriores,

respeitar os diferentes modos de falar.

Ler diferentes géneros textuais previstos para a Etapa, de diferentes géneros, da escrita e das
convencdes graficas de producdo textual, superar dificuldades de compreensao (pedir ajuda
aos colegas e a professor, reler o trecho, continuar a leitura com a intengdo de que o préprio

texto permita resolver as dividas ou consultar outras fontes).

Utilizar o conhecimento ja construido sobre os padrdes da escrita (ortografia, segmentacio do
texto em palavras, pontuacdo...) para escrever textos de géneros previstos para a Etapa,
apresentando desempenho de qualidade, compativel com os saberes ja construidos a partir

dos conteudos trabalhados.

Reescrever e produzir textos de autoria (dos géneros previstos e trabalhados), com apoio do
professor, utilizando procedimentos de escritor: planejar o que vai escrever considerando o

objetivo, o destinatdrio, o portador e as caracteristicas do género

Revisar textos (préprios e de outros), coletivamente, com a ajuda do professor ou em parceria
com colegas, até considerd-lo suficientemente bem escrito para 0 momento: isso pressupde
assumir o ponto de vista de leitor e evitar repeticdes desnecessarias (por meio de substituicao
ou uso de recursos da pontuagdo), ambiguidades, fragmentacdes, erros de concordancia

verbal e nominal e problemas ortograficos.

Fonte: Prefeitura de Sdo Luis. Secretaria Municipal de Educagdo —SEMED. 2009, caderno do1° Ciclo do
Ensino Fundamental.

Tomando-se como referéncia os propdsitos dos ciclos iniciais, evidenciados nas
tabelas acima, as orientacdes pedagégicas da SEMED, indicam as expectativas de
desenvolvimento das “Competéncias Linguisticas” que a escola deve mediar, para que os
educandos ao final da III Etapa, estejam prontos para seguir adiante na sua carreira académica.
Os desenvolvimentos dessas habilidades sdo, sobretudo, utilizados para efeito de promog¢ao ou
retencdo dos alunos, sendo um parametro avaliativo para tornd-los aptos ou nao para avangar a

proxima fase do desenvolvimento escolar,
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Capitulo VI -Metodologia, Procedimentos, Caracterizac¢io e leitura dos dados da Pesquisa

6.1 Metodologia da Pesquisa

A metodologia pode ser entendida como a base de qualquer processo para a
constru¢do de um trabalho cientifico, € o embasamento cientifico que define o desenvolvimento
dos métodos e procedimentos a serem adotados, uma vez que € através dessa fundamentacio
que se agrupam informagdes de diferentes variantes de uma determinada problemadtica.

Gil (2002, p. 17) define pesquisa como:

z

A metodologia é o procedimento racional e sistemdtico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas propostos. A pesquisa
desenvolve-se por um processo constituido de vdarias fases, desde a
formulag@o do problema até a apresentacéo e discussao dos resultados.

Assim, o presente estudo situa-se no campo da Investigagdo Descritiva, por meio de
abordagem qualitativa, ocorrendo desde a experiéncia vivenciada no Estdgio Supervisionado da
PES. Teve como foco abordar a pratica pedagdgica de dez (10) professoras alfabetizadoras na
Educacdo Basica (Educagéo Infantil anos iniciais do ensino fundamental), observando como as
mesmas utilizavam a literatura infantil para alfabetizar as criangas das séries iniciais, sendo
tambémalvo deste estudo trinta alunos (30) alfabetizados por essas dez (10) educadoras de
escolas publicas maranhenses, apresentadas mais a frente.

Pontuando como a literatura infantil vem sendo trabalhada para desenvolver o senso
critico do educando e o aprendizado da leitura e da escrita na educagdo infantil.

Para tanto, foi realizado um “Estudo de caso”, tendo como objeto observar e entender
como acontece o uso da Literatura Infantil [grifo nosso] em sala de aula, na educacdo infantil,
equais sdo os procedimentos diddticos que as educadoras (participantes da pesquisa), tem
desenvolvido para trabalhar a Literatura Infantil com as criancas deste contexto educador.

A técnica de coleta de dados utilizada foi definida considerando a que melhor se
enquadrou ao presente estudo, de modo a possibilitar observar, estruturar e entender os dados
obtidos sobre o objeto em estudo. Segundo Gil (2002, p.42): “a pesquisa descritiva qualitativa
tem como objetivo primordial a descricio das caracteristicas de determinada populacdo ou
fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre as variaveis.

Como se V€, a op¢do por tal modelo de pesquisa se enquadra de forma bastante
objetiva neste presente estudo, uma vez que é desejo deste pesquisador observar e descrever

como ocorre o uso da literatura infantil na educacgéo infantil, como anteriormente pontuado.
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6.2 Procedimentos da Pesquisa

Conforme Gil (2002, p. 140) “obter dados mediante procedimentos diversos é

fundamental para garantir a qualidade dos resultados obtidos [...]”, assim, os dados obtidos em

um estudo cientifico devem ser combinacdes de diferentes variantes, alcancados

medianteobservagdes realizadas através de procedimentos diversificados.

Considerando essa proposta de intervencdo metodoldgica de pesquisa de campo,

foram desenvolvidos os seguintes procedimentos de coleta de dados:
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¢1° Passo - Levantamento Bibliografico: Foi realizado um levantamento
bibliografico, que desse o embasamento tedrico necessdrio para estabelecer uma
correlacdo com os dados obtidos durante a imersdo do pesquisador dentro do universo
do objeto em andlise, desenvolvendo uma pesquisa em torno do uso da literatura
infantil no Ensino Fundamental. Realizado também um levantamento bibliografico
sobre metodologia de pesquisa de campo, permitindo optar por uma metodologia
que melhor atendesse as necessidades deste estudo. Pois, construir um referencial
tedrico sélido possibilita entender em que circunstincias atuais estd o problema ao
qual o pesquisador pretende analisar, observando tanto as pesquisas que ja foram
realizadas, quanto opinides diversas de estudiosos, sobre um determinado assunto em
foco.

¢ 2° Passo - Aplicacdo de questionarios: Nesta pesquisa foi utilizada a coleta de
dados por meio de aplicagio de questiondrios, sendo elaborados dois modelos
distintos, com questdes abertas e fechadas, adequadas para cada grupo envolvidos
nesta andlise (educadores e alunos - Apéndices VII e VIII). “Questiondrio [...], €
constituido de perguntas ordenadas [...], deve-se enviar uma nota ou carta explicando a
natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas, dentro de um
prazo razoavel”. (Lakatos, 2010, p.184), assim foi feito.

¢ 3° Passo - Registro fotografico e Observacio Direta:é de fundamental importancia
que o pesquisador vivencie na pratica a rotina didria desenvolvida dentro do universo
do fendmeno observado, (para tanto a pesquisadora apresentou uma carta de intengao,
a direcdo da escola, onde explica a razdo de sua pesquisa — Apéndice VI)
estabelecendo observacgdes diretas e didlogos com os personagens sociais ligados ao
estudo, construindo assim, percep¢des que complementam informacdes obtidas com
outros instrumentos de andlise. Neste caso os “registros fotograficos” (As fotos podem
ser visualizadas em vdriaspartes do corpo deste Estudo).

Os questiondrios foram formulados contendo questdes abertas e fechadas, objetivando



evidenciar a visdo que 0s atores sociais participantes da pesquisa t€ém do tema em foco,
aplicados sem interferéncia ou influéncia do pesquisador.

Todos os dados obtidos através dos diferentes instrumentos jia pontuados, serdo
organizados e expostos a medida que esse capitulo avanga, sendo considerados os aspectos mais
expressivos, de modo a deixar claro para o leitor as especificidades dos trabalhos de literatura
infantil desenvolvidos pelos docentes da educagdo infantil entrevistados. Estas informacdes
serdo analisadas de forma qualitativa e buscando apontar e confirmar se, de fato, o recurso
didatico da literatura infantil € utilizado de forma adequada no dia a dia de sala de aula, e se é

uma influéncia positiva na aquisicao da leitura e construg¢do do sujeito reflexivo.

6.3 Caracterizacdo e definicao da amostragem/ institui¢des em anélise

As institui¢des escolhidas para a realiza¢do dessa pesquisa sdo institui¢des de ensino
infantil da rede publica de Sdo Luis Maranhdo, que atendem alunos do Ensino Fundamentalcom
idade entre 6 e 14 anos. As familias dos alunos atendidos por essas instituicdes, sdo, em sua
maioria, de baixo poder aquisitivo (de baixa renda).

A escolha desta amostragem (instituicdes) se confirmou por acessibilidade da
pesquisadora as mesmas, visto que a Escola Crianca Esperanca — Anexo € o local onde se
desenvolvem as atividades laborais desta pesquisadora. A Escola UEB Jodo de Souza
Guimaraes € a escola matriz de origem da escola Anexo, onde ocorreu o estdgio obrigatério da
PES, portanto, de fécil acessibilidade. Quanto a UEB Ronald da Silva Carvalho, a escolha se
deu por ja conhecer a rotina educacional dessa unidade, considerando que a pesquisadora
trabalhou nesta escola anteriormente.

Ter como pardmetro o desenvolvimento educativo dessas trés amostragens pensa-se
que serd muito enriquecedor para esse presente estudo. Uma vez que se pretende observar e
compreender como o processo de ensino aprendizagem da literatura infantil vem sendo
trabalhado pelas educadoras dessas unidades de ensino, e como a literatura infantil contribui
para aprendizado dos alunos no que se refere a leitura e a escrita.

Para tanto, os dez (10) educadores dessas trés instituicdes educacionais e seus
respectivos alunos envolvidos neste presente estudo, foram divididos em grupos, conforme
descricdo a seguir.

1° Grupo: Escola Crianga Esperanca — Anexo (da Escola UEB Jodo de Souza
Guimardes), que sera identificada como “Escola 1” os atores sociais envolvidos na pesquisa
desta unidade de ensinoforam 2 educadores e 8alunos da educacao infantil.

2° Grupo A terceira escola a participar deste estudo é a Escola UEB Jodo de Sousa
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Guimaries, que sera identificada com “Escola 2”; os atores sociais envolvidos na pesquisa,
desta unidade de ensino, foram4 educadores e 12 alunos da educagio infantil.

3° Grupo: Escola UEB Professor Ronald da Silva Carvalho, que serd identificada
como “Escola 3”, os atores sociais envolvidos na pesquisa, desta unidade de ensino, foram 4
educadores e 10 alunos da educacao infantil.

Identificacdo das instituicoes em analise: Sdo trés as escolas participantes da
pesquisa, as quais iremos caracterizar brevemente, (como j4 foi anteriormente definido), serdo
identificadas como Escolal, Escola2 e Escola3, de modo a facilitara a leitura dos dados. As
duas ultimas escolas, possuem melhores edificagdes e desenvolvem suas atividades educativas
com mais estruturacio, ao contrario da primeira Escola Anexo- Crianca Esperanca.

Assim, para melhor dindmica, estruturacdo e leitura dos dados, as escolas foram
divididas em grupos, facilitando também a identificacdo dos participantes da pesquisa
representantes de cada unidade educativa observada.

A Escola Crianca Esperanca - Anexo, faz parte do “Grupo 1: Escola 17, essa escola
ainda ndo possui edificagdes proprias, assim, desenvolve suas atividades educativas no prédio
da associagdo de moradores dessa comunidade - Unido de Moradores do Sol e Mar. Por essa
razdo, toda a parte documental e informacdes burocrdticas sdo as mesmas das descritas no
capitulo I deste Estudo, uma vez que tem a mesma visdo e missdo, todas as suas diretrizes

curriculares sdo definidas pela Escola Matriz.

Figura 6: Escola Crianca Eseranga - Anexo
Fonte: Acervo do Autor.

A Escola Crianca Esperanca - Anexo, se encontra localizada no bairro Sol e Mar e foi

fundada em 1992. Segundo os dados obtidos com a coordenagao da escola UEB - Jodo de Sousa
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Guimardes, a escolha do nome do Anexo Crianga Esperanca foi idealizado como forma de
implantar no bairro uma unidade de ensino que viesse proporcionar as criancas da localidade
uma educagdo que lhes desse “Esperanca” de uma vida melhor, através de um ensino de
qualidade.

A escola atende criangas do ensino fundamental (séries iniciais), sendo dividida em 1°
e 2° ciclo. O 1° ciclo, que corresponde do 1° a 3° ano, funciona no turno vespertino, e o 2° ciclo,
que equivale ao 4° e 5° ano, no turno matutino.

Até a implantagdo da “Escola Crianga Esperanga - Anexo”, neste bairro (muito
carente), s6 havia uma escola comunitdria dirigida através da acdo dos moradores. Assim, a
Escola Crianga Esperanca — Anexo, foi implantada no bairro e somente em 1998
foimunicipalizada, melhorando suas condi¢des de ensino, porém, ainda tem muito a ser
melhorado, visto que a mesma desenvolve suas atividades em condigdes precdrias. As
informagdes a abaixo, obtidas junto ao corpo dirigente dessa escola, ttm como finalidade
proporcionar ao leitor entender melhor sobre o material humano/intelectual da escola e sobre

sua estrutura fisica.

Tabela 5: Quadro informativo - Escola Crianca Esperanca

Quadro dos recursos humano e estrutura fisica da escola Anexo - Crianca Esperanca.

o Niumero de alunos Faixa etaria dos

Estrutura fisica Capital intelectual ]
matriculados alunos

7 salas de aulas | 1 Diretor
2 banheiros; 1 Coordenador Pedagogico;
1 cozinha 2 Secretarios nos dois turnos; 346 alunos matriculados | Entre 6 e 10 anos
1 patio 16 professores turno matutino;
Isecretaria 10 no turno vespertino

Fonte: Construgado do autor.

Assim, os atores sociais representantes do “Grupo 1: Escola 17, foram2 educadores e
8 alunos (alunos entre 8 e 13 anos), todos os dados obtidos, tanto a partir deste grupo e dos dois
outros grupos participantes, serdo analisados através da leitura de gréficos, de modo a tornar
satisfatério o resultado final da presente pesquisa,

A escola UEB Jodo de Souza Guimardes (Matriz da escola Crianca Esperanca -
Anexo), faz parte do “Grupo 2: Escola 2” participante da pesquisa, escola onde ocorreu a PES,

por essa razdo, seus dados encontram-se no Capitulol deste estudo.
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Figura 7: Fachada antiga da Escola UEB Joao de Souza Guimaries
Fonte:TV Mirante. Disponivel em: http://imirante.com/sao-luis/noticias/2015/09/29/escola-continua-sem-

vigilante-e-sem-aula.shtml

Os representantes do “Grupo 2: Escola 27, foram; 4 educadores e 12 alunos(alunos
entre 9 a 12 anos) todos os dados obtidos a partir desde grupo, assim como os dados do grupo
anterior e do seguinte, serdo evidenciados e analisados por meio da leitura de graficos.

A Escola UEBProf. Ronald da Silva Carvalho, faz parte do “Grupo 3: Escola 3”
participante deste estudo. Trabalha com o Ensino - Fundamental e EJA. Seu horério de
funcionamento ocorre nos trés turnos educativos, Matutino — Vespertino — Noturno. Os atores
sociais representantes deste grupo que participaram desta pesquisa foram 4 educadores e 10

alunos (alunos entre 9 a 12 anos).

Figura 8: Fachada da Escola UEB Prof. Ronald da Silva Carvalho
Fonte: Acervo do Autor.
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Figura 9: Lateral da Escola UEB Prof. Ronald da Silva Carvalho
Fonte: Acervo do Autor

Localizada no bairro Divinéia, na area urbana de Sdo Luis — Maranhdo, a UEB
Professor Ronald da Silva Carvalho foi fundada em setembro de 2001, com a finalidade de
atender a clientela para o Ensino Fundamental Regular e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
de 1* a 4* ano do I segmento e de 5* ao 8" ano do II segmento. As informacdes que seguem
abaixo foram obtidas através do acesso do seu documento PPP*:
Equipe Administrativa e Pedagogica:
o Gestores: dois (2) gestores;
o Coordenadores Pedagogicos: trés (3) Coordenadores Pedagdgicos;
e Secretario: uma (1) Secretdria.
Quadro de Educadores Regentes: 48 educadores, divididos entre:1° e 2° Ciclo; 3° e
4° Ciclo; Educacao de Jovens e Adultos e Educagdo Fisica, trabalhando entre o turno
Matutino, Vespertino e Noturno.
e Niumero de Alunos - 1143 alunos;
e Estrutura fisica: 12 salas de aulas distribuidas em; 1° e 2° Ciclo (I, IT e III) 3° e 4°
Ciclo (I, II etapas); Educagdo de Jovens e Adultos; 11 salas para professores e
coordenadores, pedagodgicos; 1 sala da administracido; 6 banheiros; 2 depdsitos; 1
refeitério; 1 cozinha; 1 quadra esportiva; 1 Sala do Telecentro; 1 dispensa; 1
biblioteca.
¢ Recursos Permanentes - 1 televisor; 1 retroprojetor; 1 flipchater; 1 mural de

vidro; 1 DVD; 1 tela para projecdo; 2 microfones; 11 computadores; 1

Municipal de Sdo Luis - MA. 2010/2011. Superintendia de Ensino Fundamental: PPP - Projeto Politico
Pedagégico Escola UEB- Prof. Ronald da Silva Carvalho.
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impressora;

A Escola desenvolve as suas atividades na comunidade onde se encontra inserida, no
bairro Divinéia, mas atende criancas também de outras comunidades circundantes, como Sol e
Mar, Santa Rosa, Vila Luizdo, Brisa do Mar, Parque Aracagi, Vila Habitacional e demais
adjacéncias, nos turnos matutino, vespertino e noturno. Estas comunidades sdo bastante
carentes, localizadas muitas vezes em invasdes.

A Escola UEB Professor Ronald da Silva Carvalho valoriza o respeito uns pelos
outros, desenvolvendo seu fazer pedagdgico de modo a despertar tanto no aluno como em seus
colaboradores os trabalhos participativos e cooperativos, desenvolvidos em equipe, onde um
ajuda o outro, inovando sempre, dando ao aluno a oportunidade de exercer sua criatividade em
prol de seu crescimento educativo e social.

Diante da defini¢cdo dos participantes da pesquisa e de ter iniciado a vivéncia em
campo, imerso no ambiente didrio dos grupos alvo deste estudo, e apds iniciado esse contato,
deu-se a entrega dos questiondrios; com o retorno dos mesmos, iniciou-se a estruturagdo dos
dados. Antes disso, € fundamental chamar a atenc¢do para dois pontos distintos:

e Observaram-se dificuldades de entendimento por parte de alguns alunos, sendo
necessdria a intervencdo do pesquisador, na tentativa de esclarecer dividas das
criangas participantes. Mesmo depois de esclarecidas as dividas, algumas respostas
ficaram em branco, fato a que faremos referéncia mais adiante;

e A colaboragdo do percentual de educadores foi menor do que o desejado.

6.4 Andlise dos dados dos inquéritos

A pesquisa qualitativa é traduzida por aquilo que ndo é mensurdvel, uma vez que nio
se pode separar realidade e sujeito, pois sdo elementos indissocidveis. Assim sendo, a presente
pesquisa buscou levar em consideracdo as particularidades que envolvem o tema em foco,
considerando a subjetividade refletida na abordagem realizada junto aos sujeitos envolvidos no
universo dessa temdtica. Nao sendo objetivo desta pesquisadora traduzir em dados
quantificdveis a visdo dos sujeitos participantes deste estudo, procurar-se-a evidenciar através de

gréficos os aspectos mais relevantes, sobre a temdtica desenvolvida.

Inquéritos aos Educadores

Os graficos abaixo foram estruturados a partir dos dados obtidos através dos
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questionarios direcionados ao grupo dos educadores, sendo feita a selecdo das questdes mais

relevantes para esse estudo.

Meédia de idade dos educadores
5
4
3
2
1
0
De 33 a 40 anos De 41 a 50 anos De 51 a 65 anos
mEscolal ®™Escola2 ™Escola3
Griafico 1: Média de idade dos educadores
Fonte: Dados da pesquisa
Experiéncia como educador

5

4

3

2

1

0

07 a 10 anos 11 a 15 anos Mais de 20 aanos
mEscolal ®™Escola2 ™Escola3

Grifico 2: Experiéncia com educador
Fonte: Dados da pesquisa
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Percebe-se, através da leitura dos Graficos 1 e 2, que a maioria das educadoras
envolvidas neste estudo estdo na faixa etdria entre 41 e 65 anos e somente duas entre 33 e 40
anos, com tempo de experiéncia profissional bem expressivo.

Assim, o fator tempo de experiéncia profissional, aliado ao fator idade proporcionam
o desenvolvimento de uma prética pedagégica eficiente, de qualidade, quando estes fatores
estdo associados a busca do aprimoramento das competéncias de forma continua, o que requer o
dominio das novas tecnologias (grandes desafios para alguns desses educadores). Na verdade, a
sociedade contemporanea passa por transformagdes profundas, requerendo desses profissionais
o desenvolvimento de novas habilidades de modo a mediar o conhecimento de forma mais
dindmica e satisfatéria.

A educacio, para que possa ter bons resultados, necessita fundir as novas tecnologias,
a fim de que as aulas possam tornar-se mais dindmicas,face ao contexto do processo educativo
atual. Cabe ao professor, entdo, buscar o conhecimento sobre o uso adequado das novas
tecnologias, uma vez que todo e qualquer instrumento utilizado para mediar a interacio
professor/aluno ¢ considerado ferramenta tecnoldgica. “A tecnologia se integra de tal forma as
praticas pedagdgicas que deixa de ser vista como cura milagrosa ou como algo a ser temido”
(Paiva, 2008, p.1). Ao educando cabe se apropriar desses conhecimentos e dinamizar a sua

aprendizagem didria.

Jornada de trabalho dos educadores
6
5
4
3
2
| - -
0
Escola 1 Escola 2 Escola 3
B ] Turno: 20h semanais ™2 trunos: 40h semanais
3 Turnos: 60 h semanais

Grafico 3: Jornada de trabalho dos educadores
Fonte: Dados da pesquisa
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Como afirmam Abramides e Cabral (2003, s/p) “a intensidade e o ritmo acelerado no
trabalho e o niimero excessivo de horas na jornada sdo decisivos na precariza¢do da saide do
trabalhador, podendo elimina-lo precocemente do mercado”.

Tal aspecto é visivel nos dados do Grafico 3, que revela um fator bastante
caracteristico dos educadores brasileiros e também muito preocupante. No Brasil, os educadores
quase sempre se submetem a jornada integral de trabalho (matutino, vespertino e noturno),
dividindo-se entre escolas publicas e privadas, muitas vezes com carga hordria extensa,
provocando o excesso de trabalho, o que, aliado a outros fatores como a falta de recursos
necessarios compativeis com a evolucdo tecnoldgica, problemas comportamentais dos alunos,
baixos saldrios, violéncia em sala de aula, dentre outros, contribuem significativamente para o

esgotamento e o stress desses profissionais, interferindo na qualidade de seu trabalho.

Pés Graduacio: educadores dos trés grupos
5
4 [EE—
3
2
1
0
pos graduada Em processo Projeto futuro
B Escolal MEscola2 HEscola3

Grafico 4: Pés-graduagao dos educadores
Fonte: Dados da pesquisa

A formagdo continuada dos educadores em exercicio deve ser um objeto de constante
reflexdo, sendo fundamental sempre buscar novas capacitacdes, sobretudo no que se refere a
trabalhos pedagdgicos para o desenvolvimento de alunos leitores, oportunizando novas préticas
com informagdes que agreguem valores a uma aprendizagem mais significativa, na construcio
de leitores criticos, fluentes, conscientes; essa € a visdo de um educador que entende a
importancia da leitura e dos livros para a formagao individual, social e cultural de seus alunos.

Quanto a esse aspecto, o Grafico 3 deixa evidente que os educadores que fizeram

parte deste estudo estdo em processo de pos-graduacdo; ou ja concluiram, ou estdo se
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planejando para iniciar, priorizando assim seu processo de formacio continuada.

Vocé se considera um educador leitor
5
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3
2
1
0
Escola 1 Escola 2 Escola 3
B Sim M®Nio
Grafico 5: Educador leitor
Fonte: Dados da pesquisa
Esse ano vocé ja leu um livro?
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Grafico 6: Habitos de leitura do educador
Fonte: Dados da pesquisa

86



Os Graficos 5 e 6 evidenciam uma contradi¢dao, uma vez que no Grafico 5 todos os
educadores das trés escolas afirmaram serem educadores leitores, mas quando confrontados no
Graficos 6, quanto a rotina de leitura desses educadores, observa-se uma pratica de leitura
incompativel com um educador leitor. Esse fator ¢ significativo para a presente pesquisa, uma
vez que “se o professor ndo € leitor, ele ndo vai formar leitores. Um professor de artes nio
precisa ser um artista, mas deve apreciar arte. O mesmo vale para o professor da drea de linguas
em relacdo a leitura de obras literarias”, afirma Regina Zilberman®. Para formar alunos leitores,
um fator é fundamental: o educador como formador de opinido e estando diretamente ligado a

todo esse processo de mediacdo entre o aluno e o prazer da leitura, deve sobretudo, desenvolver

em si o habito da leitura.

O ensino de literatura pode ser trabalhado desassociado
do ensino de Portugués?
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Escola 1 Escola 2 Escola 3
ESim ®Nio

Grafico 7: Ensino de literatura e ensino de portugués
Fonte: Dados da pesquisa

3 Anudrio Brasileiro da Educagdo. 2017. Formagdo do professor leitor é o primeiro desafio de politicas
de incentivo a leitura nas escolas. Disponivel em <http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-na-
midia/ indice/32085/formacao-do-professor-leitor-e-o-primeiro-desafio-de-politicas-de-incentivo-a-
leitura-nas-escolas/> Acesso em: 22 de abr., de 2017.
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Como ¢ desenvolvido o ensino de literatura ?
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mEscolal MEscola2 ®™Escola3
Grafico 8: Ensino de literatura
Fonte: Dados da pesquisa
Qual a frequéncia dos trabalhos de leitura literaria em sala
de aula?
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Grafico 9: Trabalhos de leitura literaria
Fonte: Dados da pesquisa

Nos Graficos 8 e 9 pode-se observar os aspectos que envolvem os procedimentos
metodoldgicos dos educadores em sala de aula, relacionados a leitura e a frequéncia desses
trabalhos. Entretanto sabemos que o leitor se forma no exercicio da leitura, tal exercicio

compreende algo mais do que simplesmente tomar um livro nas méos e decodificd-lo através da
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leitura ou ainda dramatizd-lo. A interagcdo da crianga com a leitura abre portas mostrando novos

horizontes, novas perspectivas, com uma sensagao de prazer.

A escola trabalha com projetos de incentivo a leitura?
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Escola 1 Escola 2 Escola 3
B Sim ®Naio
Grafico 10: Projetos de incentivo a leitura
Fonte: Dados da pesquisa
A escola trabalha com projetos de incentivo a leitura,
incluindo familia e comunidade?
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Griafico 11: Projetos de incentivo a leitura com familia e comunidade
Fonte: Dados da pesquisa
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Nos Graficos 10 e 11 € relevante pontuar que, ao analisar os dados referentes ao
desenvolvimento da parceria entre escola, familia e comunidade, em nenhuma das trés escolas
pesquisadas foram encontrados projetos em curso com essa finalidade. Assim, pode-se apontar
a importancia dessas unidades mudarem suas posturas em relagdo a esta temdtica de destaque
para o desenvolvimento do aluno como um todo.

Na verdade, éatravés de projetos pedagdgicos que a escola tem a oportunidade de
promover a interagcdo, a troca de experiéncias, entre escola, familia e comunidade. Dado a
importancia da leitura infantil, sobretudo, do acesso da crianca desde muito cedo ao manuseio
de diferentes géneros literarios, como forma de desenvolvimento cognitivo, intelectual e social,
projetos de literatura que coloque a familia e comunidade dentro da escola, contribuem em
muito para o aprendizado da crianga. Por tanto, desenvolver a inclusdo da Familia € comunidade
dentro da Escola é imprescindivel para a qualidade da educacdo na sociedade contemporinea.
“E fundamental a interacdo entre escola, familia e a comunidade, ndo cabendo a substitui¢do de

uma pela outra” (Corsino, 2005, p. 22 e 24).

Inquéritos aos Alunos

Os gréaficos abaixo foram estruturados a partir de questdes levantadas nos
questiondrios aplicados junto ao grupo de alunos, sendo feita a selecdo das questdes mais

relevantes para esse estudo, de forma a expressar as opinides reais dos alunos sobre o fendmeno

em foco.
Média de idade dos alunos
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Grafico 12: Média de idade dos alunos
Fonte: Dados da pesquisa
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No “Grafico 12” pode-se observar que as idades dos alunos correspondem ao ano
letivo no qual deveriam se encontrar matriculados (como evidencia a tabela 1, p. 71). Esse
contexto acontece por atender as indicacdes do sistema de educacio brasileiro.

Por recomendagdo do Ministério da Educacdo (MEC), desde 2011, as escolas buscam
caminhos para nio reprovarem os alunos dos trés primeiros anos do ensino fundamental,
criando um ciclo de alfabetizacdo (tabela 1, p. 71). A resolucdo ndo tem forca de lei, a
orientacdo do MEC faz parte de uma proposta do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para a
estruturagdo dos nove anos da educagdo fundamental, objetivando assim, acabar ou minimizar

os altos indices de reprovacdo nessa faixa etdria educativa.

Nivel educacional dos pais dos alunos
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Grafico 13: Nivel educacional dos pais dos alunos
Fonte: Dados da pesquisa
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Vinculo empregaticio atual dos pais
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Grafico 14:Vinculo empregaticio dos pais dos alunos
Fonte: Dados da pesquisa

Os dados dos Gréficos 13 e 14 evidenciam dois graves problemas dos moradores das
comunidades atendidas pelas trés unidades educativas analisadas, o desemprego e a baixa
escolaridade dos pais dos alunos, o que interfere de forma expressiva no acesso dos mesmos a
cultura, o que, por sua vez, se reflete no aprendizado e desenvolvimento de seus filhos.

Em 2010 a revista Veja™, publicou uma matéria sobre analise do comportamento e
saude mental da populacdo infanto-juvenil. De acordo com essa matéria, filhos de pais
analfabetos ou que ndo terminaram o ensino fundamental t€m uma chance até 480% maior de
ter baixo desempenho escolar quando comparados a filhos de pais com curso superior completo.
Segundo os pesquisadores, a explicagdo para essa influéncia estd no estimulo que as criancas
recebem dentro de casa. “Nossos filhos se espelham em nés. Como querer que um filho leia, se

os pais ndo leem?”, diz a matéria da referida revista.

#*Nathalia Goulart. 2010.Educacio -Baixo grau de instrucdo dos pais interfere no desempenho escolar dos
filhos. Disponivel em: <http://veja.abril.com.br/educacao/baixo-grau-de-instrucao-dos-pais-interfere-no-
desempenho-escolar-dos-filhos/> Acesso em: 10maio 2017.
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Os seus pais gostam de ler livros de literatura?

O—=NWAUNANIO

Sim Niao As vezes

mEscolal M®Escola2 ®™Escola3

Grifico 15: Hébitos de leitura dos pais
Fonte: Dados da pesquisa

O ambiente familiar é muito importante para o desenvolvimento e aprendizagem da
criancga, principalmente no que diz respeito a leitura, pois todos os atos de leitura que a crianca
presenciard em casa lhe servirdo de base para sua prépria construcio de leitura.

“As criangas aprendem a ler melhor e com maior prazer quando seus pais escutam
suas leituras, e sdo significativamente ajudadas quando os pais leem para elas. ” (Mittler, 2003,
p- 212).

E como mostra o Grafico 15, a maioria dos pais dos alunos envolvidos neste estudo
ndo t&m o habito de ler em casa e nem para seus filhos, o que direta e indiretamente afeta os

alunos.
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As historias infantis melhoram a sua leitura e escrita?

Escola 1 Escola 2 Escola 3

S = N W kA NN 0 O

ESim MENio

Grafico 16:Importancia das histérias infantis

Fonte: Dados da pesquisa

No Grafico 16, embora a maioria dos alunos entrevistados tenham afirmado que o
ensino da literatura ajuda no aprendizado da leitura, podemos observar que alunos das trés
escolas apontam para afirmativas como “as vezes ajuda” e também para afirmativas negativas a
este respeito.

Durante o tempo em que se esteve fazendo os levantamentos da pesquisa dentro deste
contexto educativo, pode ser constatado que havia criancas das trés escolas e séries analisadas
que ainda nao sabiam ler e consequentemente também ndo sabiam escrever.

Esta informacdo € bastante preocupante,pois se a crianca ainda ndo sabe ler e escrever,
embora ela siga para a etapa da educacgdo seguinte, serd dificil acompanhar as criancas que ja o
sabem. Esse é um problema na vida do educando, resultando em um adulto com dificuldades de

entendimento reflexivo da realidade que o cerca, os chamados analfabetos funcionais™.

2

*Analfabetismo funcional: ¢ a incapacidade que uma pessoa demonstra a0 nio compreender textos
simples. Tais pessoas, mesmo capacitadas a decodificar minimamente as letras, geralmente frases,
sentengas, textos curtos e os nimeros, ndo desenvolvem habilidade de interpretacdo de textos e de
fazer operacdes matemadticas.
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Quantos livros literarios vocé ja leu esse ano?
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Grafico 17: Quantidade de livros lidos
Fonte: Dados da pesquisa
Como vocé tem acesso aos livros literarios que vocé ler?
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Grafico 18: Acesso aos livros
Fonte: Dados da pesquisa

Se juntarmos a leitura dos dados dos Graficos 16 e 17, referentes aos habitos de leitura
dos alunos dos trés grupos Escola 1, 2 e 3, fica bastante perceptivo que os alunos da escola 2
apresentam maior frequéncia de leitura literdria, a0 mesmo tempo que se registra a falta de

leitura dos demais.
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Isto remete a duas importantes observagdes: a “escola 2” é a unica escola que possui
uma biblioteca, fator este fundamental para o desenvolvimento de alunos leitores, fica clara a
urgéncia de se fazer um planejamento educativo mais focado no desenvolvimento do
aprendizado de leitura dos alunos, de modo a mudar a condi¢do atual. Segundo o livro Retratos
da leitura no Brasil’®, que aborda a condicdo dos alunos sobre leitura nos dias atuais, o leitor
seria “aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo menos 1 livro nos ultimos 3 meses”.

E ndo leitor seria “aquele que ndo leu, nenhum livro nos dltimos 3meses, mesmo que
tenha lido nos dltimos 12 meses”. Sendo assim, excluem-se leituras em jornais, revistas,

folhetos, internet etc..

6.5 Interpretacdo dos dados da pesquisa

Ao desenvolver a leitura dos dados obtidos, sdo considerados trés aspectos
fundamentais:

e 1°- A base tedrica construida no estudo e a experiéncia vivenciada da PES;

e 2° - dados obtidos tanto na observacdo direta do pesquisador, quanto a partir de

conversas informais com os atores sociais que fizeram parte do estudo;

e 3° - dados extraidos a partir de questionamentos estruturados tanto nas questoes

abertas quanto nas questdes fechadas.

Assim, através dos questiondrios elaborados com perguntas direcionadas aos
educadores e alunos, com questdes abertas e fechadas sobre dados pessoais e profissionais (os
dados profissionais, referentes aos educadores e pais dos alunos), elaboradas com o objetivo de
obter informacdes que direta ou indiretamente ampliassem a percepcdo do pesquisador sobre
aspectos relevantes do fendmeno em andlise, foi possivel retirar algumas conclusdes.

Um dos primeiros aspectos observados foi o fato de as trés escolas em andlise terem
em seu quadro permanente nas séries iniciais do ensino fundamenta, educadoras todas do sexo
feminino, com idade entre 27 e 60 anos, com tempo de experiéncia entre 5 e 20 anos; algumas
possuem, além de suas respectivas formagdes, especializagdes dentro do seguimento
educacional. Estes dados estdo de acordo com o que se registra no sistema de ensino bdsico
brasileiro.

As mulheres compdem 81,5% do total de professores da educacio bésica do
pais. Em todos os niveis de ensino dessa etapa, com exce¢do da educacdo
profissional, elas sdo maioria lecionando. De acordo com dados da Sinopse
do Professor da Educacdo Bésica, divulgada pelo MEC (Ministério da

Retratos da leitura no Brasil. 2016. Ed. Instituto Pré-livro. 4.ed. Disponivel em <http:/prolivro.
org.br/home/images/2016/Pesquisa_Retratos_da_Leitura_no_Brasil_-_2015.pdf> Acesso em: 12 de
maio de 2017.
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Educag@o) no fim de 2010, existem quase 2 milhdes de professores, dos quais
mais de 1,6 milhdo sdo do sexo feminino. (Harnik, 201 1).37

Entretanto, € importante destacar que muito embora haja questdes culturais envolvidas
nestas estatisticas, que de certo modo acabam influenciando neste baixo percentual masculino
envolvido no processo do ensino infantil, ndo existe no Brasil nenhum impeditivo legal ou
social que impossibilite os educadores a exercerem suas funcdes educativas com alunos desta
faixa etdria, quer seja nas escolas publica ou privada.

Muito provavelmente, os baixos saldrios dos profissionais dessa categoria podem
influenciar na auséncia de educadores masculinos no ensino fundamental; contudo, ndo é
objetivo deste estudo discutir sobre essa temética.

Assim, considerando o fendémeno objeto de estudo da presente pesquisa, é
fundamental entender como os educadores interagem na sua vida pessoal e na vida profissional
com a literatura de um modo geral.

Os questionamentos feitos a esses profissionais tiveram o objetivo de extrair a visdo
dos mesmos sobre esse tema, o que foi de fundamental importancia para esta pesquisa, uma vez
que a opinido destes atores sociais € a fonte que direciona o caminho pelo qual daremos
consisténcia ao que pretendemos apontar.Nas questdes abertas direcionadas aoseducadores, que
evidenciavam a visdo dos mesmos sobre o conceito de “literatura infantil”’, se observou
conceitos prontos, muitas vezes limitados, denotando uma certadificuldade em torno do
entendimento tanto de seu significado, quanto da abrangéncia que a literatura infantil possui
como recurso didético alfabetizador e como mecanismo de desenvolvimento critico do aluno.

Outro aspecto importante a ser pontuado é o distanciamento que existe entre o0s
educadores e a leitura critica/reflexiva (indiferente do género literdrio). Nas questdes fechadas,
os mesmos se classificam como educadores leitores (o0 que pode ser observado no gréfico 5);
enquanto que no grafico 6 isso ndo se confirma; esse aspecto também é reforcado durante as
conversas informais sobre que tipo de leitura seria mais apreciada: revistas educativas, jornais,
livros de fic¢do, romances, pesquisas. Maior parte das respostas estdo no formato abaixo:

‘Até gosto de leitura, mas ndo tenho muito tempo, as responsabilidades
educativas requerem muito de mim’;

‘Tenho tanto a fazer e a elaborar, trabalhos das escolas me tomam muito
tempo’;

‘Eu leio o que tenho que trabalhar com os alunos, mas nunca consigo ler
tudo, leio o necessario para desenvolver as atividades’.

Essas e outras afirmativas revelam que ¢ dificil o acesso destas profissionais a leitura

*’Uol. Educagio. Simone Harnik.2011. Brasil: 8 em 10 professores da educacio bésica sdo mulheres.
Disponivel em: <https://educacao.uol.com.br/noticias/2011/03/03/brasil-8-em-10-professores-da-
educacao-basica-sao-mulheres.htm> Acesso em: 27 maio 2017.
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(0 que prejudica em muito desenvolver esse recurso em sala de aula). Tal postura € por elas
justificadas em parte devido as lutas didrias enfrentadas no exercicio do magistério, e por outro
lado, afirmam que por conta dos baixos saldrios, se dividem entre o trabalho em escolas
publicas e privadas, (dado que pode ser visto no grifico 3), o que toma tempo e energia dos
mesmos.

Gatti e Barretto (2009, p. 247) vém corroborar este fato, apontando que os saldrios
pagos aos educadores ndo sdo compensadores e nem compativeis com suas atribuicdes e
responsabilidades. As autoras destacam ainda que os docentes da Educacdo Bésica t€m
rendimento médio muito menor que as demais profissdes (para efeitos de comparacdo), mesmo
levando-se em conta a diferenca existente entre as horas trabalhadas.

Com relagdo aos trabalhos de literatura desenvolvidos dentro de salas de aulas, este
estudo teve-se como parametro as defini¢des da SEMED:

e Os trabalhos de literatura deveram ser trabalhados de modo a desenvolver o senso

critico dos alunos;

e A alfabetizacdo deve ser desenvolvida associada a leitura literdria, despertando no

educando o habito e gosto pela leitura;

e Deve-se possibilitar a crianca a oportunidade de vivenciar diferentes espacos de

cultura (teatro, cinema, acesso as revistas educativas, livros diversos, jornais etc.);

e A escola deve ter, entre seus espacos fisicos, espaco destinado a biblioteca, com

obras compativeis aos diferentes niveis de desenvolvimento dos alunos;

e A escola deve contar com apoio da secretaria publica de educagdo, com relagdo a

constru¢do do seu acervo literdrio, materiais didaticos que possibilitem trabalhar a

alfabetizacdo aliada ao uso de literatura, compativeis com a idade e cada ciclo da

educacio infantil;

e A escola cabe trabalhar projetos que desenvolvam a leitura, trazendo a familia e

comunidade para dentro da escola;

e A escola deve desenvolver parcerias, trabalhando em conjunto com as familias, para

o desenvolvimento satisfatdrio do aluno.

Ter como norte tais parimetros educacionais teve o objetivo de verificar o
comprometimento dos trabalhos pedagdgicos dos educadores envolvidos na presente pesquisa;
nesse sentido, pode-se afirmar que os trabalhos literdrios desenvolvidos por estes profissionais
carecem de melhorias, pois observou-se na pratica a fragilidade e superficialidade dos trabalhos
de literatura desenvolvidos nas trés unidades educativas analisadas.

Durante as conversas informais com esses atores sociais, presenciou-se a unanimidade

das educadoras em reconhecer a importancia do uso da literatura tanto para alfabetizar quanto
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para desenvolver o senso critico do aluno, ampliando sua visdo de mundo, muito embora
apontando as indmeras limitacdes que as impediam de desenvolver trabalhos pedagdgicos que
de fato viessem oportunizar a seus alunos o acesso a um ensino de qualidade. E certo afirmar
que as condi¢des de trabalho (estrutura fisica, recursos diddticos, materiais diddticos, entre
outros), deixam muito a desejar em vdrios aspectos, interferindo diretamente nos trabalhos
pedagégicos desenvolvidos em salas de aula, ndo sé com relacio a didética.

A este respeito, pode-se apontar, por exemplo, a falta de estrutura fisica adequada no
sentido de oportunizar aos alunos condi¢des de estudo que atendam suas necessidades
educacionais e sociais de forma satisfatéria, sobretudo da escola Crianca Esperanca — Anexo. A
UEB Jodo de Souza Guimardes € a tnica das trés escolas que possui uma biblioteca, muito
embora ndo tenha também as condi¢des desejaveis para uma biblioteca.

A UEB Prof. Ronald da Silva de Carvalho, embora tenha a melhor estrutura fisica das
trés escolas, ndo possui uma biblioteca nem um espago lidico adequado para o desenvolvimento
da literatura infantil com as criangas, o que minimiza em muito o acesso das mesmas ao
aprendizado literdrio em sua inteireza. Foi possivel chegar a essa conclusdo através dos
questiondrios direcionados aos alunos, pois as questdes abordadas sobre literatura obtiveram
melhores respostas dos alunos da UEB Jodo de Souza Guimaraes, a tinica que possui biblioteca,
como j4 foi explicado anteriormente.

Na abordagem investigativa direcionada aos alunos dos trés grupos observados,
inicialmente enfrentaram-se barreiras que dificultaram a obtencdo de respostas para as questdes
estruturadas nos questiondrios (sobretudo as questdes abertas), devido a falta de compreensao
dos alunos sobre o tema em questio, entre outros fatores, como alunos ainda nao alfabetizados,
que ndo sabiam ler nem escrever com desenvoltura (leitura e escrita ainda muito limitados),
quando na verdade deveriam ji dominar um nivel de letramento mais avangado do que o
encontrado.

Muito embora seja fato que as habilidades linguisticas das criancas se consolidam na
medida em que as mesmas vio tendo contato com a leitura, gradativamente, de etapa ap0s etapa,
desenvolvendo todas as suas dreas do conhecimento humano, segundo os pardmetros
curriculares da SEMED 2009, nao se confirma essa realidade, uma vez que se observa um
atraso no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita nos alunos dos trés grupos
observados.

As trés instituicdes observadas estdo muito aquém do que a literatura define como
alvo a ser atingido, tanto no que se refere ao trabalho dos educadores em sala de aula, quanto no
que diz respeito a um espaco fisico ideal para o desenvolvimento dos trabalhos pedagdgicos de

literatura; evidenciando a realidade limitada e fragmentada do ensino ministrado nestas trés

99



institui¢des publicas de educacdo infantil.

Observa-se, nas trés escolas, insuficiéncia em termos do ensino da leitura e da escrita
das criancas, ndo sendo possivel avaliar de forma adequada a questdo fundamental do presente
estudo, que € a contribui¢c@o da Literatura Infantil para o aprendizado da leitura e da escrita e da
ampliacdo da visdao de mundo da crianca. Tal deve-se ao fato de as questdes abertas colocadas
nos questiondrios ndo terem sido respondidas de forma satisfatéria, de modo a permitir a
percep¢do concreta das criancas sobre a temdtica; embora um pequeno percentual dos alunos
tenha dado o retorno esperado (como ja foi anteriormente pontuado), tornou limitado e
superficial o resultado obtido.

Foi possivel perceber que o modo como a literatura vem sendo trabalhada dentro das
trés unidades educativas pelas educadoras em estudo, ndo contribui com toda amplitude para o
desenvolvimento da crianga de forma mais efetiva. Pois, ao contrario do que definem os PCN e
a SEMED, indicando o desenvolvimento da alfabetizacdo em conjunto com o desenvolvimento
da literatura, contribuindo para o despertar do prazer e o hadbito do aluno pela leitura e seu
desenvolvimento critico, o que se vé& sdo criangas que se encontram em nivel muito inferior ao
que descrevem os referidos pardmetros curriculares. Como se v€ abaixo, as salas de aula da

UEB Ronald da Silva Carvalho possuem as melhores edificacdes das trés escolas observadas.

Figura 10: Saia de Aula; UEB Prof. Ronald de Sousa Carvalho
Fonte: Acervo do autor

As criangas dessa unidade educativa apresentam um processo de ensino aprendizagem
em desenvolvimento, mas precisam ainda avancar em seu aprendizado até que estejam
consonantes ao que indicam as secretarias de educagdo brasileira. J4 as criancas que
apresentaram maior caréncia educativa sdo as criangas da Escola Crianca Esperanca —
Anexo.Essa escola € a que apresenta maiores lacunas em vdrias outras areas: falta de espaco
fisico préprio e adequado ao ensino, baixo capital intelectual, falta de recursos materiais,

educativos, entre outras necessidades, que interferem diretamente tanto no desenvolvimento do
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trabalho educativo quanto no desenvolvimento do aluno.

Com relag@o aos alunos da UEB Jodo de Souza Guimaries e da UEB Prof. Ronald da
Silva Carvalho, embora ji dominassem alguns aspectos da leitura e da escrita, observou-se
dificuldade de entendimento textual e falta de familiaridade com textos literdrios; a prépria
palavra “literatura” nao era familiar, o que ¢ algo a se refletir profundamente. Obviamente que
outros aspectos como fatores culturais e socioecondmicos dos pais e familiares observados nos
dados dos gréficos a eles direcionados, sio muito impactantes no que se referem ao atraso
educativo das criancas envolvidas neste estudo, tais como:

¢ Quantidade expressiva de pais desempregados;

e Maes que trabalham como domésticas ou diaristas, ficando o dia inteiro longe de

casa e dos filhos (dados obtidos através das questdes abertas);

¢ Baixo nivel de escolaridade e baixo fator econdmico;

o Falta de interacdo dos pais no contexto educativo;

e Falta de acompanhamento das atividades extraclasse dos alunos (embora os dados

dos graficos apontem respostas positivas a essa questio);

e Condicdes de trabalho do educador desfavordveis, entre outros fatores.

Essas constatacdes impdem a necessidade de uma reflexdao profunda em todos os
individuos envolvidos no processo ensino/aprendizagem destas unidades publicas de educagao,
observadas pelo presente estudo; pois educagio € o inicio do caminho pelo qual o individuo tem
acesso ao desenvolvimento e qualidade de vida. Se a escola falha em sua funcio e ndo da ao
individuo a possibilidade de crescimento em varios sentidos, torna-se mantedora das
desigualdades sociais que imperam no pais, ndo possibilitando aos educandos caminhos que
mudem essa realidade. As familias, muitas vezes, depositam na educacdo de seus filhos a

esperancga para mudar tal realidade.

Figura 11: Atividade ﬁdica de leitura: Escola Crianca Esperanca
Fonte: Acervo do Autor.
O ponto que reforca a necessidade de mudancas em relacfo a didética trabalhada pelas
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educadoras deste estudo é o fato de que as abordagens em torno da Literatura Infantil
observadas nas trés escolas sdo trabalhos literdrios limitados, como ja foi dito, e pouco
estimulam o papel ao qual a literatura se propde. A literatura é usada de forma restrita,
decorativa, avaliativa, sobrando pouco espaco para a criatividade, imaginacdo, e a exploragdo
comparativa entre a ficcao e a vida real do educando. Como exemplo, na foto 11, uma atividade
de contacdo de histéria pelos préprios alunos, préitica esta que sé ocorre na maioria das vezes
em datas comemorativa, na foto 12 uma atividade de colagem e pintura de personagens de

contos infantis.

Figura 12:Atividade de literatura
Fonte: Acervo do autor

Este fato se repete nas trés instituicdes publicas pesquisadas, o que € realmente
preocupante. O que se observou foram poucos trabalhos pedagdgicos voltados para o
desenvolvimento da literatura, o que pode estar ligado diretamente com o baixo nivel de
letramento dos alunos das trés escolas analisadas, uma vez que o acesso dos alunos a literatura
propriamente dita € muito distante do ideal, minimizando a a¢do positiva desse recurso didatico
facilitador do aprendizado da leitura e da escrita, além de outros vérios beneficios.

Entretanto, muito embora tenha confirmado a falta de qualidade do ensino publico
investigado, evidéncia percebida através dos dados obtidos, podemos entender que a escola
ainda € o tUnico espaco onde essas criangas podem vir a ser leitores, amantes da literatura,
estimulando futuramente seus familiares a também se tornarem consumidores da cultura e da
literatura. Mesmo sendo uma realidade as falhas do sistema publico educativo, o educador, uma
vez tendo abracado essa ardua missdo, cabe-lhe dar o seu melhor, desenvolvendo um trabalho
digno e produtivo, visto que a base do seu trabalho é a formacdo do ser humano. Muitos sio os
desafios que os educadores brasileiros tém que superar a cada dia durante o exercicio de sua
profissdo; mas sua maior inspiracdo e for¢a vem do amor aos seus alunos, os quais merecem

todo o seu respeito.
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Conclusao

Embora tenha experiéncia como docente hd ja alguns anos, a vivéncia da PES foi uma
experiéncia impar, por ter proporcionado a oportunidade de contactar na pratica com disciplinas
que ndo faziam parte do desenvolvimento das atividades laborais didrias. Desse modo, este
estudo foi uma experiéncia gratificante e muito instrutiva para a pesquisadora, possibilitando
perceber o quanto ainda é necessdrio aprender e a aperfeicoar no que diz respeito as praticas
educativas, sendo necessario sempre ampliar e aprimorar os conhecimentos.

Assim, ao finalizar essa etapa, é necessario realizar uma andlise em torno dos
conhecimentos que foram adquiridos, refletindo também sobre limitacdes percebidas e aspectos
que devem ser melhorados, tudo para que o desenvolvimento laboral didrio ganhe cada vez mais
qualidade e eficiéncia.

A eficdcia de uma pratica educativa se constréi, sobretudo, considerando os alunos
como cidaddos criticos e que, como tal, devem ter acesso a uma educacio capaz de ampliar a
sua visao sobre o mundo, em uma formacdo que trabalhe a construgao critica desse individuo e,
desse modo, promova a transformagao na sociedade como um todo.

As turmas estudadas nessa pesquisa eram bastante heterogéneas, com diferentes niveis
educacionais e de aprendizagem. Constatou-se também um fator agravante, as distorcdes de
idade e série, que tém como causas as evasdes e as reprovacdes. A consequéncia deste fato é o
baixo desempenho dos alunos em atraso, quando comparados com os regulares. Outro aspecto
observado, também bastante significativo, refere-se ao comportamento dos alunos, muitas vezes
inadequado para sala de aula por serem adolescentes que estdo passando por um periodo de
instabilidade psicol6gica e emocional, se mostrando inquietos e por vezes dispersos.

Quanto aos educadores com os quais houve contato, atuantes nas diferentes
disciplinas, mostraram-se prontamente solicitos em orientar quanto aos conteidos que estavam
sendo trabalhados e quanto a dinidmica do desenvolvimento dentro de sala de aula, o que
facilitou muito, tanto na escolha da tematica a ser desenvolvida em cada disciplina, quanto na
dinimica da aula durante a execucgéo da PES.

O apoio da gestdo e coordenacdo da escola foi bastante significativo para o sucesso
dessa experiéncia, disponibilizando os espacos para a realizagdo da PES e os recursos para que a
metodologia planejada fosse executada.

Passando as praticas realizadas nas aulas, buscou-se estabelecer relagdes interpessoais
com os educandos, para que o processo de ensino-aprendizagem fosse articulado e os métodos
utilizados cumprissem os objetivos a que foram propostos. A metodologia aplicada foi bastante

diversificada, procurando envolver o aluno e fazer com que ele se interessasse pelo saber,
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despertando a curiosidade e a criatividade.

Neste sentido, exploraram-se bastante os recursos tecnoldgicos, como a exibi¢do de
videos, por entender que estas ferramentas promovem a qualidade na educacdo, além de
aproximar a escola do universo do aluno. A tecnologia estd mudando os relacionamentos; agora
¢ a vez também de transformar a maneira como aprendemos e ensinamos.

Ap6s as reflexdes realizadas durante a PES e ao longo da producdo deste trabalho,
julga-se importante pontuar a contribuicdo significativa do educador na formacdo de sujeitos
criticos e conscientes, em condicdes de usar as competéncias e habilidades adquiridas no
contexto escolar em favor de seu desenvolvimento na sociedade. O educador deve manter
constante o seu processo de qualificacdo continuada, para que o processo ensino-aprendizagem
promova sempre o desenvolvimento do educando em toda a sua plenitude, buscando trabalhar
os conteddos contextualizando a realidade do aluno, e ndo como algo distante de suas vivéncias.

Dessa maneira, o professor deverd adquirir maior aprimoramento e conhecimentos
filosoéficos, histdricos, politicos e sociais, ampliando-os para bem além de sua area de formagao
especifica, a fim de que, de posse destes elementos, venha desenvolver habilidades nos sujeitos
a quem se destina esta pratica.

Ao refletir sobre a atuacdo do professor em sala, entende-se que a formacgdo e
atualizacdo do docente repercute no modo como ele desenvolve sua prética laboral didria, uma
vez que, se desenvolver enquanto educador € se desenvolver enquanto pessoa, bem como
quanto individuo social.

A este respeito, Isabel Alarcdo (2015)*® comenta que “A identidade do professor se
assenta na conjugacdo destes dois vetores: ensinar e educar ou, como gosto de dizer, educar
ensinando”, assim, a esséncia da atividade do professor ¢, acima de tudo, ensinar, mediando o
conhecimento. Ser professor implica saber (conhecer o que se ensina), saber ensinar (ensinar o
que se conhece), saber se relacionar consigo préprio, com seus familiares, com os colegas, com
os alunos, estar sempre em evolucdo em todos os sentidos. Essa postura fard com que o trabalho
do educador seja bem mais produtivo. Diante desta realidade foi desenvolvido o capitulo III
com o tema “Literatura Infantil, um Aprendizado para a vida: 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico”.

A leitura é a melhor forma de auxilio ao desenvolvimento global de uma crianca, pois
esta vive uma fase propicia para despertar o prazer da leitura, sendo importante que se saiba
iniciar a crianga no habito de ler, introduzir a leitura como forma de romper a rotina da crianga,
assim como propiciar uma melhoria na aprendizagem sistemética escolar. Esta s6 alcancga a

plenitude com o auxilio do hébito de leitura e a escola é o lugar propicio para que esse encontro

¥ Alarcdo, Isabel,Revista Pdtio, 2015. O que é ser professor hoje. Disponivel em <https:/loja.grupoa.
com.br/revista-patio/artigo/11195/0-que-e-ser-professor-hoje.aspx> Acesso em: 8 mar., 2017.
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aconteca com a mediacdo do professor.

Ainda sobre este aspecto, Novaes (2000, p. 16), afirma que, “a escola € o espago
privilegiado para o encontro entre o leitor e o livro, [...] estimulando a mente, a percep¢do do
real em suas multiplas significagdes, a consciéncia do eu em relacdo ao outro, ampliando a
leitura de mundo”; ainda segundo este autor, a escola dinamiza o estudo do conhecimento da
lingua, da expressdo verbal significativa e consciente.

Com este estudo se teve por meta compreender a forma como se dd a evolugdo dos
trabalhos literdrios desenvolvidos no 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental, bem como quais
seriam de fato as contribuicdes desse recurso para o aprendizado e ampliagdo da visdo de
mundo dos educandos desses ciclos do ensino brasileiro.

Assim, embora o levantamento bibliografico sobre literatura infantil, desenvolvido
durante este estudo, e a propria vivéncia em sala de aula evidenciem a significativa contribuicio
desse recurso didatico como ferramenta de ensino e aprendizagem, tal aspecto ndo foi de fato
verificado, varias foram as razdes que interferiram nessas confirmacdes, barreiras encontradas
nas trés escolas publicas alvo dessa pesquisa, das quais, pode-se pontuar as mais significativas;

e A falta de trabalhos pedagdgicos voltados para o desenvolvimento da literatura

infantil em sala de aula, realizados de forma adequada e realmente reflexiva;

e A separagdo da literatura da alfabetizacdo (literatura é trabalhada de forma isolada

do processo de alfabetizacao);

e Literatura descontextualizada da vida real do cotidiano do aluno;

e Alunos que nao sabem ler e escrever ou, quando sabem ler, € uma leitura limitada,

com pouco senso critico;

e Escolas que ndo possuem bibliotecas, projetos de literatura mais abrangentes e

significativos;

Estas foram s6 algumas das barreiras que interferiram na comprovagao do pressuposto
inicial deste estudo. Ainda assim, ndo se pode negar a real contribuicdo da literatura para a
educacdo infantil, quando utilizada de fato para mediar o aprendizado da leitura e do
desenvolvimento do aluno de forma critica e abrangente.

A construcdo do aluno leitor e do adulto leitor inicia-se na construg¢do educativa
formal da crianca, e sua formacdo critica se d4 principalmente pela forma como a realidade é
colocada ao pequeno leitor, como esse habito vai sendo desenvolvido desde sua base, de modo a
refletir positivamente na sua vida adulta.

Assim, tem-se como pretensdo despertar no docente desta etapa de escolarizacdo o
entendimento de que somente lendo a crianca poderd desenvolver a imaginagdo e a criatividade,

por isso deve ser conduzida a tornar-se um leitor eficiente. Para tanto, é necessdrio que o
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educador aperfeicoe sua pritica docente sempre, buscando se envolver nas formacdes
disponibilizadas nas 4reas de docéncia, que ampliem e contribuam para seu crescimento
profissional e social.

E necessdrio que haja uma modificagio profunda no interior do trabalho pedagégico,
pois a escola ndo se restringe ao papel de mero transmissor de cultura, ela deve construir com o
aluno, participando de todos os processos desde a aquisi¢do de livros até a montagem de uma
biblioteca. Para o sucesso de tal prética € necessario que o aluno sinta que a escola na qual
estuda lhe da sentido a vida, ensinando a ser cidaddo.

Sobretudo, fica o desejo de que o ensino brasileiro seja renovado, revestido de amplas
possibilidades, que tenhamos mais livros, bibliotecas espalhadas pelo Brasil, dentro e fora das
escolas. Um povo que nao 1€ ndo conhece o sucesso, comprometendo o processo de evolucdo da
nagdo em todas as areas do conhecimento humano.

Deseja-se profundamente que este estudo venha contribuir para o universo educador, a
comecar por desenvolver no docente o desejo e o amor pela leitura e pelo conhecimento literdrio
nos seus mais diferentes géneros. Pois, uma vez desenvolvida essa pratica poderosa e
ampliadora do saber em si proprio, saberd fazer uso da literatura infantil como poderosa
ferramenta diddtica, manipulada em sala de aula, explorada em todas as suas dimensdes e
potencialidades. Através dela o educador pode trabalhar todos os saberes que viabilizardo ao
educando desenvolver o gosto pela leitura, j4 nos primeiros anos do ensino formal,
contribuindo, assim, para seu letramento, seu crescimento enquanto ser humano, sua
intelectualidade, sua vida social e, sobretudo a sua ampliacdo de visdo de mundo,
proporcionando aos alunos o desenvolvimento de suas inimeras habilidades. Certamente com
essa postura, o educador também pode contribuir para um processo ensino/aprendizagem bem
mais significativo.

E, nesse sentido, a escola e o educador colaborariam de fato e de direito para a
formacdo de um individuo mais consciente criticamente e mais preparado para a vida, capaz de
enfrentar as diferentes adversidades que a vida venha lhe apresentar, uma vez que s por meio
de uma educacdo que luta e prima pela liberdade, igualdade entre os seres e justica moral e
ética, pode formar cidaddos que atuem efetivamente na construgdo histérica da nacdo da qual
faz parte. Essa € a educag¢do ndo excludente, ndo opressora e ndo dominadora do pensamento

reflexivo, que se deseja ter e que o educando brasileiro merece.
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Apéndice 1- Plano de aula da PES/ Ciéncias/3° ciclo do Ensino Béasico

INSTTUIO USeviiest s A0 ATTANTCO

W.UA.

Plano de aula

Pratica de Ensino Supervisionado

Prof.(*) Orientador(a): Dulcina | Prof. (*)/Educador(a) Cooperante:

Almeida

Aluna: Maria do Carmo Sanches | Local de Estagio: UEB Jodo de Souza Guimaraes
Assunc¢ao

Nivel de Ensino: Fundamental II | Data: 09/09/2015

Disciplina: Ciéncias

Série: 6° ano

Tempo: 100 minutos

Tema Objetivos Contetdos Recursos Avaliacdo
Reciclagem v" Reconhecer a| Como Datashow, Observag
seletiva do importancia da| conscientizar os | notbook, video,| do da
lixo reciclagem seletiva do | alunos sobre a | folhas de papel| participac
lixo para o meio| importincia da | A4, canetinhas, | do,
ambiente. reciclagem giz colorido, | interesse
v’ Identificar habitos e| seletiva do lixo | revistas. e atencdo
atitudes das familias,| para o meio dos
referentes a coleta| ambiente. alunos.
seletiva do lixo Lista com
v Aprender a separar o atitudes
lixo a partir de que
atitudes simples do podem
cotidiano. salvar o
planeta.
Metodologia / sequéncia didatica: 1* atividade.
v" Roda de conversa sobre o lixo;
v Video: Turma da Moénica em “Um plano para salvar o planeta”;
v" Comentérios e perguntas sobre o video;
v’ Leitura do texto Os quatro Rs;
v Organizagdo em grupo para producdo de lista com atitudes que possam salvar o
planeta;
v

Apresentacao dos trabalhos para os colegas.

Sumario: Roda de conversa sobre o 1ixo;
Video: Turma da Monica em “Um plano para salvar o planeta”;
Producao de lista com atitudes que possam salvar o planeta.

Fonte: Modelo de Tabela - cedido pela PES: Material didatico -elaborado pela autora (2017)
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Apéndice 2 - Plano de aula da PES/ Histéria/4° ciclo do Ensino Bésico

I - U o/ \.
Ins iU ro Usove ssat Ao AdlAN o

Plano de aula
Pratica de Ensino Supervisionado

Prof.(*) Orientador(a): Dulcina Almeida/

Prof. (*)/Educador(a) Cooperante:

Disciplina: Historia

Sérgio Mendes

Aluno(a): Maria do Carmo Sanches | Local de Estagio: U E B Joao de Souza Guimaries
Assunc¢do

Nivel de Ensino: Fundamental II | Data: 09/09/2015

Série: 6° ano

Tempo: 50 minutos

Tema Objetivos Conteudos Recursos Avaliagao
v Compreender o | Coronelismo no | Data show | Observar a
coronelismo como | Brasil: uma | ,notbook, video, | participagao,
Coronelismo uma pratica politica e | pratica politica | folhas com | atengcdo e
no Brasil social da Primeira| da Primeira | atividade. envolvimento
Repuiblica (1889- | Republica dos alunos.
1930) (1889-1930) Atividade de
v" Entender 0 andlise  do
coronelismo e o filme em
“voto cabresto” como folhas
aspectos centrais das impressas.
praticas politicas da
Primeira Republica e
apontar suas
principais
caracteristicas.

Explanagdo da aula em data show
Video sobre o coronelismo
Comentarios sobre o video

SRR N NRN

Metodologia / sequéncia didatica: 1* atividade.
Apresentacdo do tema e andlise de uma fotografia antiga

Atividade escrita de analise sobre o video.

Sumario: Estudo sobre o coronelismo no Brasil.
Resolucao de uma atividade ap6s exibi¢do do video.

Fonte: Modelo de Tabela - cedido pela PES: Material didatico -elaborado pela autora (2017)
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Apéndice 3 - Plano de aula da PES/Geografia/4° ciclo do Ensino Bésico
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Apéndice 3 - Plano de aula da PES/Geografia/4° ciclo do Ensino Bésico

fUA.

Ins iU rO Usive et Ao AR o

Plano de aula
Pratica de Ensino Supervisionado

Prof.(*) Orientador(a):  Dulcina | Prof. (*)/Educador(a) Cooperante:

Almeida/ Sérgio Mendes

Aluno(a): Maria do Carmo Sanches | Local de Estagio: U E B Jodo de Souza Guimaraes
Assunc¢do

Nivel de Ensino: Fundamental II | Data: 10/09/2015

Disciplina: Geografia

Série: 9° ano

Tempo: 100 minutos

Tema Objetivos Contetdos Recursos Avaliacao
Imigragdo no | v Compreender o O que a| Projecao de | Observar o
Brasil conceito de imigracdo tem a | video em data| desenvolvimento
imigracao. ver com a vida| show, notbook,| dos alunos
Compreender a de cada um de| caixa de som,| durante as
histéria da imigracao | nés? folhas com texto | discussdes € o
no Brasil. para leitura. desenvolvimento
Identificar 0s critico com
principais relacdo ao
imigrantes,bem conceito de

como as condicoes imigracao

que chegaram ao
Brasil.

Metodologia / sequéncia didatica: 1* atividade.

Os alunos assistirdo ao video “Nova onda de imigracdo atrai para Sdo Paulo latino-
americanos e africanos”
Solicitar aos alunos que descrevam aquilo que mais lhes chamou a atencdo e facam
comentarios sobre o que entenderam no video.
Introduzir o conceito de imigragdo com leitura do texto “O que é imigrar? ”, em pequenos

grupos. Em seguida compartilhar com a turma o que entendeu da leitura.

Sumario: Sumario: Apreciagdo de video

Descri¢ao do que mais chamou ateng@o no video.

Fonte: Modelo de Tabela - cedido pela PES: Material didatico -elaborado pela autora (2017)
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Apéndice 4 - Plano de aula da PES/Portugués/4° ciclo do Ensino Bésico
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Apéndice 4 - Plano de aula da PES/Portugués/4° ciclo do Ensino Bésico

Insrinuro Usovi s s AN o

f.UA

Plano de aula

Pratica de Ensino Supervisionado

Prof.(*) Orientador(a):  Dulcina | Prof. (*)/Educador(a) Cooperante:

Almeida/ Sérgio Mendes

Aluno(a): Maria do Carmo Sanches | Local de Estagio: U E B Jodo de Souza Guimaraes
Assunc¢do

Nivel de Ensino: Fundamental II | Data: 10/09/2015

Disciplina: Lingua Portugués

Série: 9° ano

Tempo: 100 minutos

Tema Objetivos Contetidos Recursos Avaliagdo
Artigode | v/ Propor sentidos a| Redes  sociais | Datashow; Observar
opinido charges com em pauta: a | hotebook; avancos e
temdtica redes sociais | producdo de um | Y1deo; dificuldades
) . Charges;
v' Analisar artigo de . enfocando a
. . e trabalho em trios. | . .
ideologicamente uma | opinido dindmica do

posicdo contrdria e
favorédvel a
positividade das redes
sociais e sua
influéncia nas
relacdes interpessoais.
v' Posicionar-se sobre a
temdtica por meio da

escrita de um artigo

de opinido.

v Compreender a
estrutura
caracteristica do

artigo de opinido e da
charge

grupo, 0
desempenho
durante a
realizacdo
das tarefas
propostas.
Producao de
um  artigo
de opinido.

Metodologia / sequéncia didatica: 1* atividade.
v Organizag@o em trios, os alunos receberdo charges para discutir sobre a critica evidenciada pela
charge. Em seguida irdo socializar com os colegas.
v’ Leitura projetada no data show, de um trecho do artigo “A ilusio das redes sociais”
v' Ap6s a leitura, o professor propde discussdo pedindo que os alunos citem outras vantagens €

desvantagens das redes sociais.

SNRNEN

Em seguida os alunos assistirdo ao video “ Vantagens e desvantagens das redes sociais”.
Projetado no data show, apresentar caracteristicas do artigo de opinido e da charge.
Logo apés serdo estimulados a se posicionarem quanto a temdtica produzindo um artigo de

opinido com o tema “Redes sociais: conforto ou isolamento das pessoas da vida em sociedade”.
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Sumdrio: Leitura de charge
Leitura de artigo
Video: Vantagens e desvantagens das redes sociais
Caracteristicas do artigo de opinido e charge
Produgao de artigo de opinido

Fonte: Modelo de Tabela - cedido pela PES: Material didatico -elaborado pela autora (2017).
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Apéndice 5 - Plano de aula da PES/ Matematica/4° ciclo do Ensino Basico
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Apéndice 5- Plano de aula da PES/ Matematica/4° ciclo do Ensino Basico

Plano de aula
Pratica de Ensino Supervisionado

V.UA.

Usevi e i A AIAN 0O

Prof.(*) Orientador(a): Dulcina Almeida/ | Prof. (*)/Educador(a) Cooperante:

Sérgio Mendes

Aluno(a): Maria do Carmo Sanches | Local de Estagio: U E B Joao de Souza Guimaraes
Assunc¢ao

Nivel de Ensino: Fundamental II | Data: 09/09/2015

Disciplina: Matemadtica

Série: 6° ano Tempo: 100 minutos

Tema Objetivos Contetdos Recursos Avaliacdo
Operacoes v Aprofundar o | Aprendendo Caixas com | Observagao
fundamentais: conceito de | com a | palitos de| da
o multiplicacdo a partir | multiplicagdo: fésforos. participacao,
biizgtiongs de jogos, brincadeiras | descobrindo interesse e
e atividades lidicas. formas de atencao dos

v Identificar diferentes
da

multiplicar com

ideias jogos
multiplicacio

v’ Utilizar
procedimentos
variados na resolugcao

da multiplicacao

alunos.
Atividade
escrita no
quadro para
resolucao no
caderno do
aluno

Metodologia / sequéncia didatica: 1* atividade.

Roda de conversa para discutir sobre o que os alunos sabem sobre jogos.
Apresentacao da proposta do jogo “Quantos palitos guardei”

Divisdo da turma em grupos

Distribui¢do do material e explicagdo do jogo.

Estabelecer regras para o jogo

Registro das rodadas no caderno

2% atividade

Distribuir o jogo “pega varetas” para 0s grupos

Orientacao sobre 0 jogo.

Construgdo de tabela para ser preenchida pelos alunos.

AN N NN Y Y N N NN

Atividade escrita no quadro com situacdes problema de multiplicacao.

Sumario : Jogos: “Quantos palitos guardei” e “Pega varetas”
Atividade escrita no quadro para os alunos resolverem no caderno.

Fonte: Modelo de Tabela - cedido pela PES: Material didatico -elaborado pela autora (2017)
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Apéndice 6 - Carta de Apresentacio
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Apéndice 6 -Carta de Apresentacdo

Sdo Luis - MA, / 12017

Prezados Senhores, o presente estudo é fruto de um Projeto de Pesquisa sobre a
“Literatura Infantil, Um aprendizado para a vida: 1° E 2° Ciclo do Ensino Basico”. Este Projeto
de pesquisa faz parte da exigéncia formativa académica, para a obtencio do titulo de Mestre em
Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico, desenvolvido pelo Instituto Universitario Atlantico
— IUA e Instituto Politécnico da Guarda/Portugal.Acredita-se que a contribuicdo dos
senhores ¢ vital para conclusdo dessa importante etapa de formacgdo desse futuro Mestre. Assim,
todos os resultados obtidos com o presente estudo serdo disponibilizados nos espagos virtuais,
de modo a somar significativamente para a pratica didria do laboro do universo educativo. Vale
lembrar que, todos os dados informados pelos senhores serdo tratados com total
confidencialidade pelo pesquisador. A metodologia utilizada é de facil entendimento. Para tal,
estamos encaminhando um questiondrio, cuidadosamente elaborado, de forma objetiva e
criteriosa de modo a ndo exigir muito do seu valioso tempo para que o mesmo seja respondido.
Qualquer ddvida quanto ao questiondrio ou outras informacdes sobre o trabalho, ndo hesitem

em manter contato. Desde ja, agradecemos a sua participacao.

LITERATURA INFANTIL, UM APRENDIZADO PARA A VIDA: 1° E 2° CICLO DO
ENSINO BASICO

Para responder por e-mail, encaminhar para: dudusanches712@gmail.com

CONTATO: (98) 9962-4389

Atenciosamente; Maria Do Carmo Sanches Assuncio
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Apéndice 7 - Roteiro de Entrevista: Educadores colaboradores
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Apéndice 7 - Roteiro de Entrevista: Educadores colaboradores

Prezado respondentes,

As questdes levantadas neste estudo sdo instrumento de um Projeto de Pesquisa —
“Literatura Infantil, Um aprendizado para a vida: 1° E 2° Ciclo do Ensino Basico”, desenvolvido
durante o Estidgio Supervisionado, como parte dos requisitos necessidrio para a obten¢do do
titulo de Mestre em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino Bésico, desenvolvido pelo Instituto
Universitario Atlantico - IUA Instituto Politécnico da Guarda/Portugal. A sua participacdo é

fundamental para o sucesso desta pesquisa.

1) Idade:

2) Sexo:

() Masculino ( ) Feminino

3) Formagdo profissional, qual sua especialidade educadora?

4) Tempo de Experiéncia

5)Carga Hordéria de Trabalho?
( )Manha ( ) Tarde ( ) Noite ( ) Integral

6) Quais as disciplinas voc€ ministra?
() Portugués () Matematica () Geografia ( ) Ciéncias ( ) Histéria ( ) Artes

Outras alternativas

7) Quais os géneros da literatura infantil, vocé utiliza como recurso didatico, durante a
construgao coletiva, de modo a promover o despertar critico da crianga?

() Apdlogo () Contos ( ) Fabulas ( ) Mito ( ) Lenda ( ) outros

8) Os educadores tém compreensdo da importante contribuicdo da Literatura Infantil como
ferramenta didatica na construgdo do senso critico da crianga?

( )Sim( ) Nao
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9) Como voce trabalha a Literatura Infantil dentro da sua abordagem disciplinar?

10) Quantos livros vocé leu no ano que passou

( )De0Oa3( )De3a5( )Nenhuma das alternativas

11) A literatura € pra vocé uma ferramenta de facil manipulacdo?

( )Sim ( ) Nao

12) Quais os conhecimentos vocé deseja desenvolver nos seus alunos com o uso da literatura

infantil?

13) Quais os aprendizados mais evidentes e significativos observados nas criancas apds

trabalhos desenvolvidos, utilizando essa ferramenta didatica?

14) Quais os géneros literdrios mais apreciado pelas criancas?

() Apodlogo () Contos ( ) Fabulas ( ) Mito ( ) Lenda ( )

15) A escola trabalha com esse recurso como ferramenta para o desenvolvimento intelectual da
crianca?

( )Sim ( ) Nao ( )Asvezes

16) A escola possui um ambiente de leitura que propicie o despertar do habito de ler da
acrianca?

() Sim( )Nao ()

17) Considere as contribuicdes da literatura infantil para o desenvolvimentos da crianga nos
mais diferentes aspectos, sobretudo no que se refere ao seu desenvolvimento critico com
relagdo ao mundo em seu entorno. Responda Sim ou Nao para as alternativas que refletem

o desenvolvimento infantil, observado na pratica, relacionado a esse recurso.

127



Enquanto 1€ ou ouve uma fébula sobre (fadas, reis, rainhas princesas e principes) a
crianca se identifica, favorecendo o desenvolvimento de sua personalidade, dando

significado na sua existéncia?

Através da obra literdria, a crianca toma consciéncia do mundo concreto que se

caracteriza pelo sentido humano dado ao mundo imagindrio pelo autor?

Através dos trabalhos em grupo, mediante projeto de leitura e produgdes textuais onde
a crianga antecipa e organiza o texto adequadamente, exigindo de si, uma certa
autonomia, ainda que assistida, a crianca adquire responsabilidade, senso de
companheirismo, autoestima e senso critico, fazendo parte do processo educativo

ativamente?

Com a vivéncia literdria, a crianca aprende a ler, se diverte, vivencia aventuras, sem
grandes ganhos no aprendizado intelectual, social, emocional, espacial ou sensorial,

que lhe confira significado novo naforma de ler o mundo em seu entorno?

Considerando que os educandos do ensino fundamental entre 7 e 8 anos, se encontram
na fase de leitor iniciante, a leitura de histérias que enfatizam especialmente o pensar,
o sentir e o querer, desse aluno, complementando sua vida no mundo real, ainda que

de forma fantasiosa, contribui para o seu aprendizado e crescimento cognitivo?

Nessa fase 7 e 8 anos, os argumentos literarios para despertar o interesse desse publico
leitor, devem estimular a imaginagdo, a inteligéncia, a afetividade, as emocgdes, o

pensar, o querer, o sentir...?

Considerando a importancia da literatura, vocé€ acha que dentro do espago educacional

publico, existe um ambiente que propicie a utilizacdo desse recurso didatico?

Existe na escola uma biblioteca, com edi¢des atualizadas, e adequada aos diferentes

niveis educacionais atendidos pela escola?

Se existe, € acessivel aos alunos e a comunidade que rodeia a escola?

18) Vocé e os outros colegas educadores desta escola trabalham em parceria o recurso didético
Literatura Infantil ?
( ) Sim ( )Nio

Se sim, como

Se ndo, por que?
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Apéndice 8 - Roteiro de Entrevista: Alunos do 1° e 2° ciclo do Ensino Basico
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Apéndice 8 - Roteiro de Entrevista: Alunos do 1° e 2° ciclo do Ensino Bésico

“Literatura Infantil, Um aprendizado para a vida: 1° E 2° Ciclo do Ensino Basico”

Maria Do Carmo Sanches Assuncio

1) Idade:

2) Sexo:

() Masculino ( ) Feminino

3) Vocé costuma pedir a seus pais para comprar livros infantis?

( ) Sim ( ) Nio

4) Vocé lembra o nome do tltimo livro que vocé leu? Se vocé lembra escreva o nome dele;

5) Vocé gosta do momento de contos das histérias infantis na escola?

( )nao ( )sim

6) Qual o tipo de histérias que vocé€ mais gosta?
( ) Fabulas;
() Contos de fada e aventuras;

() Mocinhos e bandidos.

7) Qual o tipos de histérias de que vocé mais gosta?
() com mocinho, mocinha e vildo; ( ) com bruxas e monstros:
() Quando tem principe; () quando herdi ou heroina sao criangas.

() quando tem familias, com papai, mamae, filhinhos e animais.

8) Escreva o nome da sua histdria infantil preferida?

9) Como vocé tem acesso aos livros?
() compra ( ) ganha ( ) vai a bibliotecas ( ) na escola ( ) na internet () outros

10) Escreva o nome de histérias infantis que vocé conhece
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11) Na sua casa quem conta histéria ou I€ pra vocé?

() mamae ( )papai ( )vovd

() ninguém ( )outros

( ) vovd

12) Vocé gosta mais de livros que tenham mais desenhos ou letrinhas?

() desenhos ( ) letrinhas

13) Os recursos para trabalhar a leitura Infantil, histéria, contos de fada, histérias de herdis,

monstros e bruxas, de mocinho e bandidos, entre outros. Geralmente vocé faz, responde, 1€

ou ouve?
M: menino F: feminino
Questionamentos
F/IM|F/M|F M|F|M |F|M
Idade

Na forma de provas. SIM NAO
Na forma de discussio e provas. SIM NAO
Na forma de trabalhos escritos. SIM NAO
Na forma de semindrios,
realizados a partir de temas SIM NAO
propostos pelo professor.
Na forma de prova ou trabalho B

) SIM NAO
escritos
Na forma de trabalho criativos a
partir da Obra: representagdo
teatral, criacdo e apresentacio SIM NAO
musical, desenhos, producdo de
textos, etc.
Voce realiza atividade de leitura
em outras disciplinas que ndo SIM NAO
seja na aula de portugués.
Outras (especifique)

Fonte: Autor do estudo, com base na pesquisa de Cereja. 2005.

14) Como vocé gostaria que fosse trabalhada a aula de portugués e literatura?

Questionamentos

M: menino F: feminino
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F F | M
Idade

Respondendo atividades no caderno -
SIM NAO

ou debates sobre as historias lidas?

Histérias que tenham relagdo com o .
SIM NAO

mundo real?

As histérias trabalhadas, usando _

. . SIM NAO

filme,cinema e teatro?

Através das atividades feitas em

casa, esquisas € roducoes .

) pesd P ¢ SIM NAO

textuais?

Com histdrias curtas, defacil -
SIM NAO

compreensao?

Vocé gostaria de escolher as

histérias que a professora trabalha SIM NAO

em sala?

Vocé gostaria de ter uma biblioteca

na escola?

Fonte: Autor do estudo, com base na pesquisa de Cereja (2005)
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Anexo 1 — PPP: Projeto Politico Pedagogico UEB Jodo de Souza Guimaries
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Anexo 1 — PPP: Projeto Politico Pedagégico UEB Jodo de Souza Guimaraes

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
SUPERINTENDENCIA DE ENSINO FUNDAMENTAL
UEB. Prof®. Joao de Souza Guimaraes

Av. Argentina n° 94 — Divinéia

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Sédo Luis

2010
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1 MISSAO

A missao da escola deve estar em consonéncia com a Filosofia da Escola e que
se reflete na resposta as seguintes questdes: Quais alunos queremos formar? Quais cidadaos
queremos formar? E para que queremos formar? Para responder a estes questionamentos
precisamos ter em mente que queremos formar: um aluno criativo, participativo e que seja capaz
de construir seu préprio conhecimento e conseguintemente estaremos primando por um cidadao
que dotado de visdo critica saiba exercer seus direitos e seus deveres sem extrapolar os dos seus
semelhantes.

Toda e qualquer Instituicdo de Ensino deve fazer valer a sua fungdo social.
Sendo assim, nesta Unidade n@o poderia ser diferente, almejamos uma escola que exerca
realmente a sua fungdo social e que esteja de portas abertas para a comunidade diagnosticando
os seus problemas e agindo justamente para a melhoria desta realidade. A partir de uma
Proposta Pedagdgica sintonizada com as rdpidas mudangas do mundo globalizado oferecendo
servicos de qualidade e acreditando numa educacdo transformadora que vise formar cidadaos
criticos-reflexivos, capazes de enfrentar os desafios da pés-modernidade.

A inclusdo social € outra caracteristica da educag@o atual. Nao podemos nos recusar
em aceitar as diferengas em suas mais variadas formas. Precisamos construir uma sociedade

mais igualitdria e mais fraterna, e este desafio perpassa por uma escola inclusiva e acolhedora.

2 FILOSOFIA DA ESCOLA

Acreditamos numa escola que resgate os bons valores sociais e éticos e que contribua
de forma positiva para o crescimento do Pais, que exercam sua cidadania de forma consciente e
saibam discernir sobre os seus direitos e deveres. Enfim esta Escola estd em sintonia com a
filosofia educacional brasileira expressa na LDB 9394/96, PCN'S e Proposta Curricular de Sdo
Luis/MA. O salto qualitativo na educagdo publica de Sao Luis é visivel, nos tltimos anos as
escolas publicas municipais se destacaram no cendrio nacional. A merenda escolar feita e
planejada por nutricionistas, os professores todos concursados e em processo de Formagdo
Continuada, sem falar da estrutura fisica com escolas adequadas a inclusdo social de pessoas
com necessidades especiais. Sendo assim a UEB Prof. Jodo de Souza Guimaraes se orgulha de
fazer parte deste grande projeto educacional para o municipio de S@o Luis, que busca garantir a

formacéo de um alunado voltado para a leitura e aescrita.
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3 CLIENTELA

A UEB Prof. Jodo de Souza Guimardes estd situada na comunidade da Divinéia,
entretanto recebe alunos das comunidades adjacentes, Vila Luizdo, Sol e Mar e Turu. A escola
comecou a funcionar no dia 30 de agosto de 2007, pertencente a rede das Escolas do Municipio
de Sao Luis que estdo sendo construidas, como homenagem pdstuma ao ex-secretdrio de

Educacio e Cultura de 1986 a 1988, falecido em 14 de setembro de 2005.

4 DADOS SOBRE A APRENDIZAGEM

4.1 Aproveitamento dos alunos do1° ciclo de alfabetizacdo / Ano 2009

Ciclo |Matric |Admitidos | Afastado | Afastad |Matri Avaliagdo Taxa de Progressao
ula apos més |s por | os por | cula
P |PA |Prom |Ret |P |PA |Prom |Ret | Ab
Inicial \de marco |Abando |Transfe |Final
D |D |ovido |ido |D |D |ovido |ido |and
no réncia
ono
I 131 04 15 03 113 |64 149 [113 |-~ (49|37 |88% |-- |12
Etapa % | % %
II 193 01 11 07 176 |11 |61 |175 |01 |59 (33 |92% |1% |7%
Etapa 4 % | %
I 161 -- 02 08 151 12 120 (140 |11 |79 {13 |92% |7% |1%
Etapa 7 % | %
TOT |484 05 28 18 443 |30 (13 |435 |12 |63 |27 |90% |3% |7%
AL 510 % | %o

PD = Progressdo Direta PAD = Progressdo com Apoio Didético

4.2 Aproveitamento dos alunos do 2° Ensino Fundamental do cicloAno 2009

Ciclo |Matric | Admitid | Afasta |Afastados | Matric |Aprova |Reprov |Taxa de|Taxa de|Taxa de
2° Ciclo |ula os apos |dos por ula dos ados Aprovag | Reprova | Abando
Inicial \més de |por transferé | Final do cdo no
marco |aband |ncias

ono

Ietapa |192 11 05 11 187 182 05 95% 2% 2%
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I etapa [256 |03 20 06 236 203 33 79% 13% 8%
TOTA |448 14 25 17 423 385 38 86% 8% 6%
L

PD = Progressdo Direta PAD = Progressdo com Apoio Didético

4.3 Aproveitamento dos alunos do Ensino Fundamentaldo 3° ciclo Ano 2009

Ietapa | 248 -- 18 -- 230 219 11 88% 5% 7%

ITetapa | 201 -- 17 02 182 173 09 88% 4% 8%

TOTA | 449 -- 35 02 412 392 20 88% 4% 8%
L

PD = Progressdo Direta PAD = Progressdo com Apoio Didatico

4.4 - Aproveitamento dos alunos doEnsino Fundamental do 4° cicloAno 2009

Ietapa | 143 -- 08 02 133 125 08 89% 6% 5%
ITetapa | 95 -- 10 -- 85 83 02 87% 2% 11%
TOTAL | 238 -- 18 02 218 208 10 88% 4% 8%

Fonte: Ata de Resultados Finais - 2009



5 RELACAO COM AS FAMILIAS

A relagdo escola e familia € um dos aspectos mais desafiadores da realidade
educacional uma vez que a participacdo direta destes na educagcdo dos filhos repercute
positivamente nos resultados das aprendizagens dos alunos. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional e Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) dispdem que as escolas tém a
obrigacdo de se articular com as familias e os pais tém direito a ter ciéncia do processo
pedagégico, bem como de participar da definicdo das propostas educacionais. Um estudo
realizado pelo Convénio Andrés Bello - acordo internacional que retine 12 paises das Américas
- chamado A Eficicia Escolar Ibero-Americana, de 2006, estimou que o "efeito familia" é
responsdvel por 70% do sucesso escolar. No Brasil, o acesso em larga escala ao ensino se
intensificou nos anos 1990, com a inclusdo de mais de 90% das criangas em idade escolar no
sistema. Para as familias antes segregadas do direito a Educacgdo, o fato de haver vagas, merenda
e uniforme representou uma enorme conquista. A escola foi criada para servir a sociedade. Por
isso, ela tem a obrigacdo de prestar contas do seu trabalho, explicar o que faz e como conduz a
aprendizagem das criangas e criar mecanismos para que a familia acompanhe a vida escolar dos
filhos. E papel da familia incentivar o comportamento de estudante nos filhos, mostrando
interesse pelo que eles aprendem e incentivando a pesquisa e a leitura. Na UEB Prof® Jodo de
Souza Guimaries o acompanhamento dos pais na vida escolar dos filhos ocorre tanto no que se
refere a reunides periddicas, como também através de um monitoramento sistematizado onde os
pais sdo convocados a comparecer na escola para colaborar na educacgado dos filhos, toda vez que
0s mesmos apresentam problemas de comportamento ou de rendimento escolar.

Com o intuito de indicar caminhos para a participacdo mais efetiva das familias, o
projeto Educar para Crescer, iniciativa da Editora Abril e da Universidade Anhembi Morumbi,
vai lancgar a partir de 26 agosto o Guia da Educa¢do em Familia, que serd encartado em diversas
publicacdes da editora. Esse material, assim como o folheto Acompanhem a Vida Escolar dos
Seus Filhos, do Ministério da Educacio, traz orientagdes simples sobre como os pais podem
trabalhar com a escola. Entre as dicas, estdo:

»  Ler para as criangas ou pedir para que elas leiam para eles;

Conversar sempre com os filhos sobre assuntos da escola;

Acompanhar as licdes de casa e mostrar interesse pelos contetdos estudados;
Verificar se o material escolar esta completo e em ordem;

Zelar pelo cumprimento das regras da escola;

Participar das reunides sempre que convocados;

V V.V V VYV V

Conversar com 0s pI'OfCSSOI'CS.

Atitudes que favorecem o sucesso dos filhos*
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1. Fale sempre bem da escola para criar em seu filho uma expectativa positiva em relacdo aos
estudos.

2. Abrace-o e deseje coisas boas a ele quando estiver de saida para a aula.

3. Na volta, procure saber como foi o dia dele, o que aprendeu e como se relacionou com todos.
4. Conheca o professor e converse com ele sobre a crianga e o trabalho dela na escola.

5. Em caso de notas baixas, ndo espere ser chamado: vd a escola para saber o que estd
acontecendo.

6. Mantenha uma relacdo de respeito, carinho e consideracao com todos os professores.

7. Resolva diretamente os problemas entre vocé, seu filho e o professor e s6 recorra a outros em
altimo caso.

8. Crie o habito de observar os materiais escolares e ajude nas licdes de casa.

9. Quando seu filho estiver com problemas, compartilhe-os com a escola sem omitir fatos nem
julgar atitudes.

10. Comente com amigos e parentes os €xitos escolares dele, por menores que sejam, para

reforcar a autoestima e a autoconfianca.

*adaptado da cartilha elaborada por Antdnio Carlos Gomes da Costa e OdelisBasile para a EE Rodrigues
Alves, em Sao Paulo.

6 RECURSOS FiSICOS

A UEB. Prof. Joao de Souza Guimaraes, € uma escola de carater publico, funciona em
prédio escolar situado a Av. Argentina n° 94 Divinéia. E uma Unidade de Ensino que foi
inaugurada no dia30 de agosto de 2007, com umaboa estruturafisica, capaz de atender a
Comunidade Escolar . Conta atualmente com as seguintes dependéncias todas padronizadas ao

oferecimento de servigo educacional:

DEPENDENCIAS QUANTIDADE
Diretoria/Secretaria 01

Salas De Aulas 10

Almoxarifado 01

Banheiros 04 (02 adaptado a pessoas com necessidades especiais)
Pétio Para Recreacdo 01

Cozinha 01

Biblioteca 01
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Refeitério 01

Estacionamento 01

Sala De Professores 01

Quadra Poliesportiva 01

6.1 QUADRO DE FUNCIONARIOS

Matutino Vespertino Noturno
Cargo/Funcao (07:30 —11:30h) | (13:30 —17:30h) (18:30 — Total
21:30h)

Diretor Geral X X -- 01
Diretor Adjunto X X - 01
Coordenador Pedagégico X X - 02
Secretario (a) X X X 03
Coord. de Anexo X X -- 02
Administrativo X X X 16
Professores 1°e 2° Ciclo X X X 22
Professores 3° e 4° Ciclo - X - 29
Auxil.Serv.Diversos X X X 10
Vigilante Empresa X X X 04
Privada
Merendeira X X X 06
Diretor Geral X X - 01
Diretor Adjunto X X - 01

6.2 AVALIACAO PEDAGOGICA

6.2.1 DISCENTES
PROBLEMAS OCORRIDOS/SOLUCOES PROPOSTAS
> Alunos com baixo | e A equipe escolar estard acompanhandodiariamente o

rendimento, por conta das

dificuldades

alfabetizacdo;

de

comportamento dos alunos, sera feito um trabalho para
detectar as causas da indisciplina, utilizamos também o livro

de ocorréncias, onde serd registrado o devido delito com a
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Alunos baixa

A4

com

frequéncia;

> A baixa participacdo da
familia no processo

ensino-aprendizagem;

> A indisciplina dos alunos;

> Aluno com sintomas de
doengas infecto-
contagiosas;

> Alunos com caréncia de

das

dificultando

conteuddos etapas
anteriores
assim, a assimilacdo de
novos saberes;

> Alunos

sem suporte

técnico para valer-se das

novas tecnologias da
comunicacio e da
informacao;

> Evasdo / Retencdo dos
alunos por desinteresse e
falta de aptiddo nas etapas

em estudo.

assinatura do responsdvel e as medidas a serem adotadas pela
escola de acordo com o regimento escolar;

e A escola ird firmar parceria com o posto de saide mais
préoximo, para o devido diagndstico juntamente com o
responsdvel, bem como a realizagdo de palestras na escola
para esclarecimentos da comunidade escolar;

e A Escola realizard um diagndstico inicial para verificar o
nivel de rendimento dos alunos e aprofundar os conteddos e
as préticas em diferentes momentos;

e Assim que seja feito o conserto das maquinas e que tivermos
um instrutor, disponibilizaremos o laboratério de informadtica
para ampliacdo do conhecimento dos alunos em informatica
e sobretudo para articulagdo do dominio a pratica didria;

e Acompanhamento didrio para identificacio dos alunos
faltosos, comunicar aos pais a real situacdo e em caso
reincidéncia idearemos uma relagdo mensal para o Conselho

Tutelar.
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6.3 POLO E ANEXOS

ESCOLAS PROBLEMAS

Esgotamento da fossa;
Retelhamento;

Conserto da rede elétrica;
Escola Polo Troca de fechaduras;

Armadrio de ago ¢/ prateleiras;

N NN

Falta de material de expediente e limpeza.

Falta d’agua;

Retelhamento;

Pagamento do aluguel do prédio; (*)
Conserto da rede elétrica;

Anexo I .
Ventiladores de parede;
Quadro branco;
(Escola Crianca Esperanca) )
Cadeiras e mesas p/ lanche dos alunos;
Guarda Armado para o diurno;

Armadrio de Acgo c/ prateleiras;

D N N N N N U N N N

Falta de material de expediente e limpeza.

Pagamento do aluguel do prédio; (*)
Ventiladores de parede;

Quadro branco;

Anexo I1 Cadeiras e mesas p/ lanche dos alunos;
Armdrio de ago c/ prateleiras;

(Escola Alegria do Saber) Falta de material de expediente e limpeza;

Guarda Armado para o diurno e noturno.

NN N N NN

Pintura total do prédio

6.4 ACOES E METAS DO PDE

e Nome da Escola: UEB PROF°. JOAO DE SOUSA GUIMARAES
e Objetivo Estratégico:Atividades voltadas para maior proximidade entre a familia e
a demais segmentos da escola

e Lider do Objetivo: Gestor e Especialista
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e Estratégia:Realizacdo de eventos na escola com a participacdo da comunidade

escolar

e Meta: Aumentar de 88% para 95% o indice de aprovagdo dos alunos do Ensino;

Acompanhamento do Plano de A¢ao: Diretor Adjunto e Secretdria Fundamental.

e Indicador da Meta: Elevar o nivel de rendimento dos alunos

e Gerente do Plano de Acdo: Gestor
e Inicio: 16/04/2010 Término:21/12/2010
e Revisdo: Bimestral

e Relatério n°: 01 Data:03/ 14 2010

e Responsavel pelo preenchimento: Gestor e Especialista

e Setor:
Item 01
periodo de custo realizado
0 agées realizagio responsdvel resultado resultado
esperado alcancado . .
inicio | término capital | Custeio
01 -Realizarreunido 26/09 |26/09 Gestor/Especi | -Melhora na|  --—--- | - | -
compais de aluno para alista e organizagao
apresentar o quadro de demais da rotina da
funciondrios da escola, funciondrios. |escola, e boa| | | -
02 falar de horario escolar, | 16/04 |20/12 relacio | - | -
fardamento, escola- | | | aee
03 documentagdo de Gestor/Especi | familia.
alunos, material escolar, | 26/04 | 30/04 alista | | e[ e | e
04 regimento interno, livro Diretor.Adj./ |-Melhora
didatico e bolsa familia. Especialista | para [ T e
16/11 Gestor/Especi | alunos  com
05 - Realizar reunides por 20/12 alista baixo | - | e | e
bimestre,com pais de rendimento. | | | -
alunos, professores, Gestor/Especi | -Melhor | - | seeem | oo
06 diretor e coordenagdo |20/10 | 14/12 alista funcionament
pedagégica para andlise o da rotina
de rendimento  por Gestor/Especi |escolar. | - | ---e-
aluno. 20/10  |22/12 alista e -Melhor -
- Eleger representantes demais apoio para os|  ----- | ------
de alunos por turma funciondrios. |alunos baixo| — ----- | -
(lider) rendimento
escolar. -
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e Nome da Escola: UEB PROF°. JOAO DE SOUSA GUIMARAES

e Objetivo Estratégico:Organizagio,

pedagdgicas

e Lider do Objetivo: Gestor, Especialista e professores

o Estratégia:participacdo coletiva dos docentes

e Meta:planejamento de atividades

e Acompanhamento do Plano de A¢do: Diretor Adjunto e Secretéria

e Indicador da Meta:Possibilitar a aprendizagem dosalunos

e Gerente do Plano de Ac¢do: Gestor

e Inicio: 21/01/2008

Término:30/12/2008

Item O1:

Revisdo: Bimestral

Relatorio n®: 01

Data:18 / 04/ 2008

Responsavel pelo preenchimento: Gestor e Especialista

Setor:

acdes periodo de responsdvel | Tesultado | resultado custo realizado
voalizaciin ocnoradn alrancada
- Realizar reunido de Gestor/Especi | Informar  a
conselho de classe para alista e comunidade
andlise do rendimento demais escolar
dos alunos. funciondrios
-Desenvolver atividade -Melhor
de  formagdo  para eficiéncia na
professores e os demais execugdo da
segmentos da escola. ativ.
- Organizar encontros Administrativ
com professores e o.
funciondrios da escola e -Maior
dos anexo para avaliar a qualificacdo
rotina e discutir sobre docente.
os principais entraves -Melhor o
no  processo  ensino clima escolar.
aprendizagem;
6.5 ACOES E METAS DO PDE

planejamento e execucdo de atividades
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periodo de

custo
realizacdo
responsa resultado resultado realizado
n° acdes
vel esperado alcancado Cus
inicio | término capital )
teio
01 Execucdo do Plano de | Abr. Dez. Gestor/ Aplicagdo de Curso | ----- —
curso  por  etapa, Especial | do Plano de | voltado para o _
03 baseado nas | Jan. Dez. istae Curso, ciclo. | _____
capacidades de 1° Professo | Calendario -Participacio
04 ,2°,3° e 4° ciclo; res; 2008 p/ | efetiva da
Realizagdo de Jan Dez. Especial | prética Comunidade |
05 formagédo continuadas, ista/Prof | docente em | Escolar c/
planejamentos, Abr Nov. €essores; sala de aula; | troca de
06 reunides coletivas e Gestor./ | - experiéncias;
individuais com pais Abr Dez. | Especial | Participacdo | -Empenho e
ou responsdveis de ista/Prof | , organizagdo | ------
alunos; essores; entendiment | na realizacio
Projetos  Didaticos | Ago Dez. Gestor/ | o e | dostrabalhos; |
sobre datas Especial | organizacdo | -
comemorativas, ista/Prof | dos Envolvimento
descriminadas no essores; | trabalhos dos |
calendario escolar; Especial | docentes; professores,
Projetos Didaticos ista/Prof | - dos alunos e -
sobre saide a ser essores/ | Valorizacdo | da
desenvolvido em Alunos; | das datas | comunidade
quatro etapas: Higiene Gestor/ | que se | escolar na
Corporal, Meio- Comuni | manifestam | execucdoeapre
Ambiente, dade em  nossa | sentacdo das
Alimentacdo e Escolar. | Cultura atividades;
Sexualidade, (II - Popular; -Didlogo entre
FEIRA CIENTIFICO- - técnico
CULTURAL); Conscientiz | eprofessores
Atendimento acdo do | paramelhor
individual de alunado organizacio
professores, no sobre os | de  situagdo
hordrio de Ed. Fisica, cuidados didaticas.

para discussdo sobre:
Capacidades do Ciclo
de Alfabetizag@o,
Rotina, Registro
Reflexivo, Atividades

Ocasionais etc...

bdsicos com
a sadde;
prevengao
de doencgas
e

preservacao
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do meio-
ambiente;
Acompanha
mento  das
atividades
desenvolvid
as em sala
de aula,
melhora no
rendimento
escolar dos
alunos.
Envolvimen
to da turma
para
melhora do
rendimento

escolar.

7ROTINA DE ATIVIDADES DA GESTAO ESCOLAR

7.1 TURNO MATUTINO

Setor
Horario Atividade Desenvolvida
Responsavel
v'Receber os alunos diariamente na escola;
07:00 as | Gestores, v'Dar informagdes pertinentes sobre o funcionamento da escola;
11:30 Administrativos, v'Executar diariamente as atividades administrativas e gerencias da
Vigias escola.
06:30 as Garantir a limpeza da escola;
12:00 Operacionais Atender ao alunado quando solicitado (a);

Executar diariamente as atividades operacionais da escola.

Executar o planejamento escolar;
07:15 as | Professores

11:30

v

v

v

v Cumprir o hordrio escolar;
v

v" Ministra aulas;

v

Participar dos encontros de formacdo continuada e reunides com a

comunidade escolar
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07:15 as
11:30

v Cumprir o hordrio escolar;
Coordenador v' Acompanhar o planejamento e rendimento escolar;
Pedagégico v Promover os encontros formativos com a equipe escolar;

v’ Atender aos pais ou responsaveis de alunos.

7.2ROTINA DE ATIVIDADES DA GESTAO ESCOLAR

7.3 TURNO VESPERTINO

Horario

Setor Responsavel

Atividade Desenvolvida

v Receber os alunos diariamente na escola;

13:00 as | Gestores, Administrativos, | v' Dar informacgdes pertinentes ao funcionamento da
17:30 Vigias escola;
v Executar diariamente as atividades administrativas e
gerencias da escola.
v' Garantir a limpeza da escola;
12:30 as | Operacionais v’ Atender ao alunado quando solicitado (a);
18:00 v Executar diariamente as atividades operacionais da
escola.
v Cumprir o horério escolar;
v’ Executar o planejamento escolar;
v' Ministra aulas;
13:15 as | Professores v’ Participar dos encontros de formagdo continuada e
17:30 reunides com a comunidade escolar
v Cumprir o horério escolar;
v Acompanhar o planejamento e rendimento escolar;
13:15 as v/ Promover os encontros formativos com a equipe
17:30 Coordenador Pedagégico escolar;

v’ Atender aos pais ou responsaveis de alunos.

7.4. ATIVIDADES ADMINISTRATIVAS

7.4.1 ROTINA DO GESTOR
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v Observar diariamente se as condi¢des fisicas e naturais sdo propicias a execugdo

das atividades escolares;

v" Manter um bom relacionamento com a comunidade escolar;




AN NN

ASERNEENERN < s S N N N N IR

<

Realizar reunides formativas;

Acompanhar juntamente com o coordenado a rotina em sala de aula;

Identificar os alunos com problemas de aprendizagem:;

Chamar os pais ou responsdveis para discutir assuntos referentes ao baixo
rendimento, indisciplina, infrequéncia e retengdo;

Acompanhar assiduamente a pontualidade dos funciondrios;

Manter contato direto com a Secretaria;

Buscar parcerias externas para realizag¢ao de projetos educativos;

Informar pais ou responsaveis sobre as atividades desenvolvidas na escola;
Observar o andamento das atividades nos anexos;

Manter um bom relacionamento com o conselho tutelar;

Desenvolver projetos que visam o desenvolvimento da consciéncia critica dos
alunos;

Reunir constantemente com a equipe pedagdgica;

Disponibilizar dentro do possivel a escola para realizacdo eventos evangélicos e
programas sociais;

Manter um canal aberto de didlogo como os professores;

Acompanhar o fornecimento da merenda escolar;

Verificar o empenho dos demais funciondrios no cumprimento das atividades;
Identificar e resolver problemas que impedem o desenvolvimento das atividades
na escola.

Participar de reunides promovidas pela SEMED ou com 6rgdos parceiros.

Reunir o conselho de classe.

7.4.2 ROTINA DA SECRETARIA

AN NN Y N N N NN

Organizar o arquivo escolar;

Manter atualizado o quadro de funciondrios

Coordenar as atividades administrativas;

Responder pela escola na auséncia dos gestores;

Expedir declaracg@o e histérico escolar;

Elaborar atas de resultados iniciais e finais

Elaborar o movimento escolar;

Mantém-se atualizada sobre as atividades desenvolvidas na escola;

Participa das reunides e de encontros para melhoria do desempenho profissional;
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7.4.3 ROTINA DOS ADMINSTRATIVOS

SN N N N N U N N N NN

Realizam atividades solicitadas pelos gestores e pela secretdria;
Preenchem o boletim escolar;

Fornecem materiais necessdrios ao desenvolvimento das atividades docentes;
Colaboram na elaboragdo do PDE;

Fornecem os dados necessarios para o censo escolar;
Informam a comunidade sobre o funcionamento da escola;
Realizam matriculas;

Arquivam documentos emitidos e recebidos;

Organizam o dossié e documentos da escola;

Participam de reunides e encontros formativos;

Acompanham as atividades recreativas da escola;

Coordenam as atividades na escola na auséncia dos gestores

7.4.4 ROTINA DA COORDENACAO PEDAGOGICA

7.4.4.1 ATIVIDADES PERMANENTES
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Defini¢do de cronograma para realizacdo das atividades da escola (datas
comemorativas; culminancia de projetos)

Analisar os instrumentos de registro (cadernetas, caderno do professor, planos
mensais etc.);

Observar as atividades desenvolvidas em sala de aula através do planejamento e
visitas ocasionais visando acompanhar o processo ensino-aprendizagem:;

Garantir meios juntamente com os professores para preparar os alunos para o
Prove Brasil e Provinha Brasil; (aplicagdo de simulados, metodologias voltadas
para alcancar as capacidades);

Analisar as questdes das avalia¢des realizadas, verificando sua relagdo com as
capacidades esperadas para o respectivo Ciclo de Aprendizagem;

Orientagdo aos professores da realizacdo do apoio diditico para favorecer a
aprendizagem dos alunos;

Planejamento de acdes mensais trabalhadas pelos professores;

Atendimento de pais ou responsaveis;



v Elaboragdo de devolutivas.
v" Acompanhamento de alunos faltosos;

v' Agendamento de reunides (Gestor, Professores e Técnicos da SEMED);

7.4.4.2 ATIVIDADES SEQUENCIAIS

v' Orientar a realizagio de atividades avaliativas relacionadas as capacidades
trabalhadas, bem como a realizacdo de registro reflexivo e sintese conclusivo de
fato significativo;

Controle do demonstrativo do rendimento escola;

Formacao Continuada;

Planejamento

AERNEE NN

Orientar e acompanhar o desenvolvimento das modalidades organizativas
(Projetos e seqii€ncias didaticas);
v Orienta¢do aos professores da realizacdo do apoio didético para favorecer a

aprendizagem dos alunos com pouca leitura e escrita;

7.4.4.3 ATIVIDADES OCASIONAIS

v' Atendimento dos alunos por motivos variados; (sensibiliza¢dio quanto ao
comportamento, nao realizac@o de atividades, faltas, higiene pessoal e etc..

v Observagio da sala de aula na auséncia tempordria do professor;

<

Conversas nao agendadas com pais ou responsaveis;

v Intervengdes em sala de aula quando necessdrio

8 DIRETRIZES PEDAGOGICAS

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, o Ensino
Fundamental no pais objetiva a formacdo bdsica do cidaddo para o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como principio basico o pleno dominio da leitura, da escrita e do
célculo, o que inclui a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes, dos valores em que se fundamenta a sociedade, para o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacéo de atitudes e valores, assim como o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos

de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.
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Os objetivos do ensino fundamental dos 1° ao 4° Ciclos correspondem aos contetidos
previstos, respeitando o curriculo adotado na Rede Municipal de Educagdo, consoante o
preconizado nos Pardmetros Curriculares Nacionais.

Assim, as diretrizes gerais para a organizacdo dos curriculos do ensino fundamental,
abrangem, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matemética, o conhecimento do
mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil; sendo que o
ensino da arte constituird componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educagdo
basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos/as alunos/as; alertando que a
educacdo fisica, integrada a proposta pedagédgica da escola, € componente curricular da
educacdo bésica, enfatizando que o ensino da histéria do Brasil levara em conta as contribui¢des
das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia, considerando a implementacdo da Lei 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que altera a Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996, que inclui no curriculo oficial de
ensino a obrigatoriedade do trato da questdo étnico-racial, propiciando a formacdo de
professores/as para uma pratica docente compativel com o referencial tedrico que da sustentagio
ao processo de ensino e aprendizagem construido pela rede, lembrando que a parte diversificada
do curriculo inclui, obrigatoriamente, a partir do 3° ciclo, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo. Nos PCN, Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia,
Ciéncias Naturais, Ensino Religioso, Educacdo Fisica, Arte, Lingua Estrangeira e Filosofia sdao
componentes curriculares que, pela dimensdo social que a aprendizagem cumpre no percurso de
constru¢do da cidadania, inter-relacionadas aos temas transversais, tém relevancia social para o
desenvolvimento de capacidades no alunado da nossa rede.

Assim, considerando a proposta expressa nos documentos de orientacdo da Secretaria
Municipal de Educacio de Sao Luis, sao propdsitos da escola nos ciclos iniciais:

e Fazer de cada sala de aula um ambiente de trabalho colaborativo e respeito miituo,
para que os/as alunos/as possam enfrentar sem medo os desafios colocados,
sabendo que o erro faz parte do processo de aprendizagem e que contam com
apoio do/a professor/a e dos colegas para ‘darem o melhor de si’;

e Garantir o direito de expressdo do pensamento e das ideias dos/as alunos/as,
mesmo que divergentes das posi¢des do/a professor/a e dos colegas, e o exercicio
de discutir diferentes convic¢des e opinides, defender e fundamentar as suas
proprias e modificd-las quando for o caso;

e Fazer da escola um lugar de legitimo respeito aos modos de falar que os/as

alunos/as trazem de suas comunidades de origem e, a0 mesmo tempo, de
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experimentacdo dos modos mais formais de uso da linguagem oral, aprendendo a
adequé-la as vdrias situacdes de comunicagao;

Organizar um amplo projeto de formacdo de leitores/as (que articule as acdes
voltadas para a ampliacdo da experi€ncia de leitura dos profissionais, as diferentes
propostas consideradas adequadas para envolver as criangas, o uso dos recursos
disponiveis na comunidade e as praticas de incentivo dos familiares para que leiam
também), de modo que a leitura possa se tornar cada vez mais uma atividade
valorizada e necessdria para todos;

Garantir o acesso dos/as alunos/as a diferentes portadores de texto, a textos de
diferentes géneros, a situacdes diversificadas de leitura e escrita nas diferentes
dreas do conhecimento e aos propdsitos reais que caracterizam socialmente as
praticas de ler e escrever, buscando a mdxima coincidéncia possivel entre o que
acontece dentro e o que acontece fora da escola;

Assegurar que os/as alunos/as possam exercer os seus direitos de leitores e
escritores em atividades relacionadas as diferentes areas de conhecimento. Isso
significa que, como leitores, podem fazer antecipacdes quando leem, formular
interpretagdes proprias e verificar sua validade, perguntar o que ndo sabem,
questionar as intencdes do autor, emitir opinido sobre o assunto lido, dentre outros.
E, como escritores, precisam produzir textos que facam sentido, em situagdes de
comunicacdo real, com tempo suficiente para escrever e revisar conforme a
necessidade, podendo solicitar ajuda quando preciso e elegendo leitores para
analisar a qualidade dos préprios textos, dentre outros;

Comprometer os/as alunos/as com propostas que extrapolem os limites da sala de
aula e ‘ganhem a rua’: estudos de meio; visitas a exposi¢cdes, museus, espacos
histéricos e eventos culturais e cientificos; campanhas na comunidade;
correspondé€ncia com os meios de comunicagcdo para opinar sobre problemas da
atualidade; solicitagdes a institui¢des; intercAmbio com outras escolas por meio da
escrita; sempre que possivel fazendo uso também da Internet;

Criar contextos — projetos, atividades de comunicacio real, situacdes de publica¢do
dos escritos - que justifiquem a necessidade da escrita correta e da adequada
apresentacdo final dos trabalhos;

Transformar aulas rotineiras em ambientes de investigagdo, com propostas
pautadas no trabalho com situagOes-problema, hipdteses, conjecturas ou
suposi¢des que os/as alunos/as podem testar, validar ou refutar, experimentando

formas diversificadas de pensar, de aprender e de se expressar em diferentes
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linguagens;

Expandir as possibilidades dos/as alunos/as compreenderem o mundo e o
cotidiano, por meio da ampliacdo do conhecimento sobre as dimensdes temporais e
espaciais presentes em suas vivéncias pessoais e nos acontecimentos histéricos,
sobre o ambiente, as diferentes produ¢des humanas, os dramas humanos mais
complexos, as ciéncias, a tecnologia, os temas da atualidade;

Favorecer o contato sensivel com os simbolos préprios de grande parte das
tradicdes religiosas como a 4gua, as plantas, o ar, o fogo, a terra, as obras de arte,
as miultiplas expressdes da vida, agucando a sensibilidade e ampliando a
compreensdo de diferentes manifestacdes das culturas humanas;

Assegurar um trabalho com a cultura corporal, 0 movimento e a arte que parta das
experiéncias vividas e do repertério cultural local e, a0 mesmo tempo, garanta o
acesso a experiéncias que os alunos ndo teriam fora da escola e a participagdo na
organizacdo das atividades e na tomada de decisdes sobre encaminhamentos
individuais e coletivos, sempre com a perspectiva de ajustar as praticas as reais
necessidades de aprendizagem de todos;

Ampliar os referenciais culturais dos/as alunos/as, valorizando com o mesmo grau
de importincia as suas producdes artisticas e os objetos de arte das culturas
popular e erudita e estabelecendo uma relacdo entre o conhecimento conquistado
na pratica artistica proposta pelos/as professores/as e o que se obtém nos diversos
espacos que a escola e a cidade oferecem: bibliotecas, Internet, feiras populares,
museus, centros culturais etc.;

Acolher a expressdo artistica dos/as alunos/as como traducdo de seus pensamentos,
sentimentos e idéias, nem sempre convergente com o padrdo social comumente
aceito ou com a estética do/a professor/a, favorecendo a construg@o da identidade
no contexto da diversidade, seja pelo trabalho em colaboragio, o que possibilita a
troca de experiéncias e a socializacfo de descobertas, seja pelo trabalho individual
e introspectivo, o que favorece formas pessoais de expressao;

Destinar o tempo necessdrio, na rotina didria, para que os/as alunos/as possam
alcancar o melhor desempenho possivel em Lingua Portuguesa e Matemadtica, o
que significa — além da programacdo bdsica de contetidos — aproveitar toda e
qualquer situacdo potencialmente favordvel como uma oportunidade de trabalho

cotidiano com a leitura, a escrita € os conteidos matematicos.

8.1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
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As capacidades apresentadas a seguir, como expectativas de aprendizagem, sdo as
capacidades possiveis de serem desenvolvidas pela maioria dos alunos quando a proposta de
ensino é organizada segundo os pressupostos que orientam este documento.

Evidentemente, a defesa de expectativas como as que aqui se seguem nao significa a
padronizacdo das possibilidades da crianca, que, afinal de contas, é protagonista do seu
processo de aprendizagem: hd alunos/as que com certeza irdo muito além do que estd
estabelecido e hd os que talvez ndo tenham condicdes de conquistar o que se prevé. Isso &
natural como se pode verificar, por exemplo, comparando-se uma crianca que aprendeu a ler
aos quatro ou cinco anos de idade e outra cuja familia é analfabeta, sem escolaridade anterior e
com um ritmo mais lento de aprendizagem. No primeiro caso, certamente a crianga ird superar
em muito a expectativa, porque ja terd chegado a escola com um conhecimento mais avangado
do que o previsto para o final da Etapa. E no segundo caso, pode ocorrer, embora nio
necessariamente, da crianga nio conseguir avancar conforme se espera, pois apresenta trés
caracteristicas que, reunidas, tendem a tornar mais lento o processo de aprendizagem — o
proprio ritmo de aprendizagem, a falta de escolaridade anterior e o fato de viver em um
ambiente familiar pouco estimulante em relacdo a leitura e escrita, visto que a familia é
analfabeta.

Entretanto, a clareza a respeito dessas diferencas, naturais e inevitdveis, nao justifica a
ndo-apresentacdo de indicadores de referéncia que dizem respeito & maioria e que podem
orientar o trabalho pedagdgico dos/as professores/as.

Na Rede Municipal de Educacdo de Sao Luis, as expectativas de aprendizagem
colocadas para as duas primeiras Etapas ndo s@o indicadores de promocao/retencao, uma vez
que sdo referéncias internas a um ciclo da escolaridade com progressio continuada, diferente da
ultima Etapa, quando ha a necessidade de decidir pela promog¢ao ou retencdo do/a aluno/a no
ciclo. Por essa razdo, apds a indicag¢do das capacidades que se constituem em expectativas de
aprendizagem, sdo apresentados também os critérios de avaliagdo, que, de modo geral,
representam os ‘minimos’ considerados aceitaveis para a promogdo, tendo em conta essas
capacidades.

A esse respeito, ha algumas consideracdes importantes a fazer:

v desempenho do/a aluno/a evidentemente deve ser analisado no conjunto — e nio

em um tnico componente curricular;

v' E preciso ter em conta que, no caso de Educacio Fisica, Arte e Ensino Religioso,

ndo ¢ admissivel que um eventual desempenho insatisfatério por parte do/a

aluno/a se constitua em impedimento para avancar na escolaridade se ele tiver
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conceitos satisfatérios nos demais componentes curriculares;

Em se tratando de Ciéncias, Histdéria e Geografia, como os temas de estudo nem
sempre sdo os mesmos nas diferentes escolas, os critérios de avaliacdo propostos
neste documento sio capacidades relacionadas a conceitos e temas mais amplos e
essenciais dessas dreas de conhecimento e que, portanto, devem ser trabalhados
com todos os/as alunos/as da Rede;

A avaliagdo do desempenho dos/as alunos/as pressupde ter em conta ndo sé os
resultados obtidos nos momentos especificos de avaliacdo, mas também (e
principalmente) o conhecimento prévio que eles tinham sobre aquilo que se
pretendia ensinar, o percurso de aprendizagem de cada um e a qualidade das
propostas (atividades, agrupamentos, intervencdes) para poder redireciond-las
quando os resultados ndao forem satisfatérios. Dessa perspectiva, o processo de
avaliac@o deve apoiar-se em trés tipos de procedimento do/a professor/a:

e Anilise das producées — observacdo criteriosa do conjunto de
producdes do/a aluno/a, para que se possa ter um quadro real das
aprendizagens conquistadas;

o Anilise do desempenho em atividades especificas de avaliacdo:
verificacdo de como o/a aluno/a se sai nas situacdes planejadas
especialmente para avaliar os seus conhecimentos prévios sobre o que se
pretende ensinar e para avaliar o quanto aprendeu sobre o que ja foi
trabalhado. Nesse caso é importante, em primeiro lugar, garantir que
essas atividades sejam semelhantes as situacdes de aprendizagem
propostas em sala de aula (isto €, que ndo se diferenciem, em sua
estrutura, das atividades que ja foram realizadas); em segundo lugar, é
importante deixar claro o que se pretende avaliar (e por que razdo), para
que o/a aluno/a procure ‘dar o melhor de si’ nesses momentos. E, se o
objetivo € verificar os conhecimentos que ele ja construiu, devem ser
atividades propostas para que realize sozinho e sem ajuda (a menos que
se pretenda analisar justamente como o/a aluno/a procede em parceria
com os demais colegas ou com a ajuda da professora). A chamada
‘prova’ (uma atividade especifica para avaliar) é, portanto, um dos
instrumentos possiveis de avaliagdo, mas ndo o Unico € nem O mais
adequado, a depender do tipo de conteido. A prova, se bem planejada, é
um recurso que pode ser oportuno para avaliar o conhecimento do/a

aluno/a sobre fatos e conceitos, mas nem sempre servird para avaliar



atitudes e procedimentos, que sdo conteidos de grande importancia no
inicio da escolaridade. A observacao sistematica é essencial para avaliar
atitudes e procedimentos;

e Anailise das producdes do/a aluno/a é necessdria para verificar a
evolugdo do seu conhecimento, sem o que ndo hd como o/a professor/a
atribuir conceitos ou notas de forma razoavel.

Por fim, é importante destacar que, para avaliar adequadamente a aprendizagem, é
preciso ter como referéncia trés parametros, tomados simultaneamente como critério geral: o/a
aluno/a em relacdo a ele mesmo, em relacdo ao que se espera dele e em relacdo aos demais
colegas que tiveram as mesmas oportunidades escolares.

Avaliar o/a aluno/a em relacdo a ele mesmo significa considerar o que ele sabia antes
do/a professor/a ensinar o que foi ensinado e comparar esse nivel de conhecimento prévio com o
que ele demonstra ter adquirido no processo.

Avaliar o/a aluno/a em relacdo ao que se espera dele pressupde ter expectativas de
aprendizagem previamente definidas e utilizd-las como referéncia para orientar as propostas de
ensino e de avaliagc@o (nesse sentido, este documento é um subsidio fundamental).

E avaliar o/a aluno/a em relagdo aos demais que tiveram as mesmas oportunidades
escolares € apenas uma forma de complementar as informacdes obtidas a partir dos dois
primeiros parametros: a comparacdo do desempenho dos/as alunos/as s6 tem alguma utilidade
se contribuir para entender melhor porque eles aprenderam ou ndo o que se pretendia ensina.

Tomar esses trés pardmetros como referéncia é fundamental para avaliar de maneira justa.

8.2 CONCEPCOES METODOLOGICAS

Adotamos a metodologia Sécio-Construtivista, pois, acreditamos na
construcéo do conhecimento pelo aluno e atendemos ao que j4 estd legitimado na LDB 9394/96,
PCNS e na Proposta Curricular da SEMED, Desta forma, o professor € visto como profissional
compromissado com o processo aprender-aprender onde busca alcancgar a sua praxis-pedagdgica
dentro de um processo dialético promovendo as mudangas necessirias ao desenvolvimento de
nossos educandos.

Em todos os nossos projetos educacionais, nosso papel é o de criar situacdes de
aprendizagem e acompanhar a atuacdo do educando. Para tanto, a metodologia é uma
ferramenta muito importante que contribui para uma aprendizagem significativa. E nesse
sentido que desenvolvemos uma metodologia scio-construtivista procurando sempre integrar a

familia, a escola e a comunidade resgatando os valores sociais e o respeito pelo préximo.
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8.3 CONCEPCOES DE APRENDIZAGEM

Acreditamos numa aprendizagem significativa capaz de desenvolver as vdrias

habilidades e competéncias dos educandos nos aspectos: cognitivo, afetivo, fisico, psicomotor e

social. Consideramos os conteddos curriculares ndo apenas como conceituais, mas também os

procedimentais, atitudinais e factuais de acordo com a LDB 9394/96 e com a Proposta

Curricular de Sao Luis — MA. Iniciamos o ano letivo com a execucdo da Jornada Pedagdgica,

onde foi discutida questdes referentes ao rendimento anual dos alunos, os principais entraves da

escola para melhoria da aprendizagem, assim como a organizagdo e planejamento do primeiro

semestre e a construcdo do PDE — 2009.

8.4. PROJETOS EDUCATIVOS

8.4.1 Projetos desenvolvidos na escola no primeiro semestre de 2009

Projetos Educativos

Metodologia de Execucao

V' Trabalho de pesquisa;
v Construgdo de painéis com a participacdo dos pais;
v’ Aplicagdo de questiondrio na Comunidade sobre a
. situacdo do Idoso;
Caminhando para
) ) v’ Elaborag¢do de uma cartilha para prevengcdo de
prevencdo da violéncia
acidentes de transito;
v’ Apresentagcdo de um telejornal
v Palestra sobre violéncia com a participagdo da
Vereadora Rose Sales.
) v Realizacdo de aulas expositivas sobre os conteiidos da
Simulado II etapa do 2°
Cicl Matriz de referéncia da Prova Brasil- SAEB;
iclo
v’ Realizacdo de Simulados com os alunos
v’ Exploracdo da Provinha Brasil através da correcdo em
sala de aula;
V' Simulados elaborados por professores da Il Etapa do 2°
Prova Brasil / Provinha
) Ciclo;
Brasil
v’ Simulados realizados pela SEMED
V' Trabalho de pesquisa;
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Datas Comemorativas
(carnaval, dia das maes,

festas juninas)

NN N NN

Confeccdo de mascaras carnavalesca;
Realizacdo do baile de carnaval;
Confeccdo de lembrangas para as mdes;
Recital de Poesias;

Sorteio de brindes;

Producdo de brincadeiras juninas;

Realizacdo do Arraial do Jodo de Souza;

8.4.2 Projetos desenvolvidos na escola no segundo semestre de 2009

Projetos Educativos

Metodologia de Execucao

Trabalhando os géneros textuais

v Trabalho de pesquisa;
v’ Construcdo de painéis com a participa¢do dos

professores e alunos;

Prova Brasil / Provinha Brasil

v Exploracdo da Provinha Brasil através da
correcdo em sala de aula;

v' Simulados elaborados por professores da Il
Etapa do 2° Ciclo;

v Simulados realizados pela SEMED

Simulado II etapa do 2° Ciclo

v Realizacdo de aulas expositivas sobre os
conteiidos da Matriz de referéncia da Prova
Brasil- SAEB;

v Realizacdo de Simulados com os alunos

Datas Comemorativas
(Semana da Patria, Dia do Soldado, Dia

das Criancas etc.)

v Trabalho de pesquisa;

8.4.3 Projetos desenvolvidos na escola no primeiro semestre de 2010:

Projetos Educativos

Metodologia de Execucao

Africa: onde tudo comegou

v’ Trabalho de pesquisa;
v Constru¢do de painéis com a participacdo
dos professores e alunos;

v' Passeio ao Centro Historico

Simulado II etapa do 2° Ciclo

V' Realizacdo de aulas expositivas sobre os
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conteiidos da Matriz de referéncia da Prova
Brasil- SAEB;

v’ Realizagdo de Simulados com os alunos

Provinha Brasil

v’ Exploracdo da Provinha Brasil através da
corre¢do em sala de aula;

V' Simulados realizados pela SEMED

atas Comemorativas

(Carnaval, Dia das Maes, Pascoa)

\

Trabalho de pesquisa;
v Apresentagdo de atividades realizadas com

os alunos

8.4.4 Projetos desenvolvidos na escola no segundo semestre de 2010:

Projetos Educativos

Metodologia de Execucao

. v’ Apresentagdo de atividades de dramatizacdo dos
8 Africa: onde tudo comecgou
alunos no Produto Final
v’ Realizacdo de aulas expositivas sobre os
_ ) conteiidos da Matriz de referéncia da Prova
9 Simulado II etapa do 2° Ciclo
Brasil- SAEB;
v Realiza¢do de Simulados com os alunos
v' Exploracdo da Provinha Brasil através da
10 Provinha Brasil
corre¢do em sala de aula.
11 Datas Comemorativas V' Trabalho de pesquisa;
(Dia do Folclore, Dia do Soldado, | v Projeto realizado com os alunos do 1° e 2° Ciclos
Semana da Patria, Semana das | v Apresentacdo de atividades realizadas com os

Criancgas, Dia da Bandeira)

alunos
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Anexo 2— Aula de Geografia- Texto “O que € imigrar”: Material de apoio

O que é imigrar”

Imigrar, no sentido da palavra propriamente dita, significa entrar em um pais que nao

€ o seu de origem para ali viver ou passar um periodo de sua vida.

Histoéria da imigragdo no Brasil

Podemos considerar o inicio da imigragdo no Brasil a data de 1530, pois a partir deste
momento 0s portugueses vieram para o nosso pais para dar inicio ao plantio de cana-de-agtcar.
Porém, a imigracdo intensificou-se a partir de 1818, com a chegada dos primeiros imigrantes
ndo-portugueses, que vieram para cd durante a regéncia de D. Jodo VI. Devido ao enorme
tamanho do territdrio brasileiro e ao desenvolvimento das plantagdes de café, a imigracdo teve
uma grande importancia para o desenvolvimento do pais, no século XIX.

Em busca de oportunidades na terra nova, para ca vieram os suicos, que chegaram em
1819 e se instalaram no Rio de Janeiro (Nova Friburgo), os alemies, que vieram logo depois,
em 1824, e foram para o Rio Grande do Sul (Novo Hamburgo, Sdo Leopoldo, Santa Catarina,
Blumenau, Joinville e Brusque), os eslavos, origindrios da Ucrania e Pol6nia, habitando o
Parand, os turcos e os drabes, que se concentraram na AmazOnia, os italianos de Veneza,
Génova, Caldbria, e Lombardia, que em sua maior parte vieram para Sao Paulo, os japoneses,
entre outros. O maior nimero de imigrantes no Brasil sdo os portugueses, que vieram em grande
nimero desde o periodo da Independéncia do Brasil.

Ap6s a abolicdo da escravatura (1888), o governo brasileiro incentivou a entrada de
imigrantes europeus em nosso territorio. Com a necessidade de mao-de-obra qualificada, para
substituir os escravos, milhares de italianos e alemaes chegaram para trabalhar nas fazendas de
café do interior de Sdo Paulo, nas inddstrias e na zona rural do sul do pais. No ano de 1908,
comecou a imigracdo japonesa com a chegada ao Brasil do navio KasatoMaru, trazendo do
Japdo 165 familias de imigrantes japoneses. Estes também buscavam os empregos nas fazendas
de café do oeste paulista.

Todos estes povos vieram e se fixaram no territério brasileiro com os mais variados
ramos de negdcio, como por exemplo, o ramo cafeeiro, as atividades artesanais, a policultura, a

atividade madeireira, a produgdo de borracha, a vinicultura, etc.

*portal de pesquisa tematicas, Sua pesquisa.com. Imigracdo e Imigrante. Disponivel em: http://www.
suapesquisa.com/historia/imigracdo/ Acessado em 8 de fevereiro de 2017.
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Atualmente, observamos um novo grupo imigrando para o Brasil: os coreanos. Estes
ndo sio diferentes dos anteriores, pois da mesma forma, vieram acreditando que poderdo
encontrar oportunidades aqui que nao encontram em seu pais de origem. Eles se destacam no
comércio vendendo produtos dos mais variados tipos que vai desde alimentos, calcados,
vestudrio (roupas e acessorios) até artigos eletronicos.

Embora a imigracdo tenha seu lado positivo, muitos paises, como por exemplo, os
Estados Unidos, procuram dificulti-la e, sempre que possivel, até mesmo impedi-la, para, desta
forma, tentar evitar um crescimento exagerado e desordenado de sua populacido. Cada vez mais
medidas s@o adotadas com este propdsito e uma delas € a dificuldade para se obter um visto
americano no passaporte.

Conclusdo: O processo imigratdrio foi de extrema importincia para a formagdo da
cultura brasileira. Esta, foi, ao longo dos anos, incorporando caracteristicas dos quatro cantos do
mundo. Basta pararmos para pensar nas influéncias trazidas pelos imigrantes, que teremos um
leque enorme de resultados: o idioma portugués, a culindria italiana, as técnicas agricolas
alemas, as batidas musicais africanas e muito mais. Gragas a todos eles, temos um pais de
multiplas cores e sabores. Um povo lindo com uma cultura diversificada e de grande valor
histérico.

Vocé sabia?

e Comemora-se em 25 de junho o Dia do Imigrante;

o Comemora-se em 21 e fevereiro o Dia Nacional do Imigrante Italiano;

e Entre os séculos XIX e XX, cerca de 1,5 milhdo de imigrantes italianos vieram
morar no Brasil;

e Existe um Memorial do Imigrante (museu) situado no bairro da Mooca, na cidade

de Sao Paulo, destinado a pesquisas e exposicdes sobre o tema da imigracao.
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Anexo 3 — Material de apoio: Aula e Lingua Portuguesa — Artigo de opinido

. - e . 4
A ilusdo das redes sociais.”’

O narcisismo, a superficialidade e o distanciamento, entre outras caracteristicas das

relacées virtuais, formam pessoas cada vez mais individualistas e egoistas

Por Dulce Critelli

1° § E indiscutivel o importante papel que as redes sociais desempenham hoje nos
rumos de nossa vida politica e privada. S3o indiscutiveis também os avancos que introduziram
nas comunicagdes, favorecendo o reencontro e a aproximagao entre as pessoas e, se forem redes
profissionais, facilitando a visibilidade e a circulagdo de pessoas e produtos no mercado de
trabalho.

A velocidade com que elas veiculam noticias, a extensdo territorial alcancada e a
imensa quantidade de pessoas que atingem simultaneamente ndo eram presumiveis cerca de
uma década atrds, nem mesmo pelos seus criadores. Temos sido testemunhas, e também alvo,
do seu poder de convocacdo e mobilizacdo, assim como da sua eficiéncia em estabelecer
interesses comuns rapidamente, a ponto de atuarem como disparadoras das vérias manifestacdes

e movimentos populares em todo o mundo atual.

2° § Portanto, ndo podemos sequer supor que elas tragam somente meras mudancgas de
costumes, porque seu peso, associado ao desenvolvimento da informdtica, é semelhante a
introducdo da imprensa, da miquina a vapor ou da industrializacdo na dindmica do nosso
mundo. As redes sociais provocam mudancas de fundo no modo como as nossas relacdes
ocorrem, intervindo significativamente no nosso comportamento social e politico. Isso merece a

nossa atencdo, pois acredito que uma caracteristica das redes sociais €, por mais contraditério

que pareca, a implantacdo do isolamento como padrdo para as relacdes humanas.

3° § Ao participar das redes sociais acreditamos ter muitos amigos a nossa volta,
sermos populares, estarmos ligados a todos os acontecimentos e participando efetivamente de
tudo. Isso é uma verdade, mas também uma ilusdo, porque essas conexdes sdo superficiais e

instaveis. Os contatos se formam e se desfazem com imensa rapidez; os vinculos estabelecidos

“ Publicado na edicio 81, de novembro de 2013. Disponivel em: http://www.cartanaescola.
com.br/single/show/250 Acessado em 09 de setembro de 2015.
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sdo volateis e atrelados a interesses momentaneos.

Artigo de opinido

O artigo de opinido, como o préprio nome ja diz, € um texto em que o autor expde seu
posicionamento diante de algum tema atual e de interesse de muitos. E um texto dissertativo que
apresenta argumentos sobre o assunto abordado, portanto, o escritor além de expor seu ponto de
vista, deve sustentd-lo através de informacdes coerentes e admissiveis. Logo, as ideias
defendidas no artigo de opinido sdo de total responsabilidade do autor, e, por este motivo, o
mesmo deve ter cuidado com a veracidade dos elementos apresentados, além de assinar o texto
no final. Contudo, em vestibulares, a assinatura € desnecessaria, uma vez que pode identificar a
autoria e desclassificar o candidato. E muito comum artigos de opinido em jornais e revistas.
Portanto, se vocé quiser aprofundar mais seus conhecimentos a respeito desse tipo de producio
textual, € s6 procurd-lo nestes tipos de canais informativos. A leitura é breve e simples, pois sdo
textos pequenos e a linguagem ndo € intelectualizada, uma vez que a intengdo ¢ atingir todo tipo
de leitor. Uma caracteristica muito peculiar deste tipo de género textual € a persuasdo, que
consiste na tentativa do emissor de convencer o destinatdrio, neste caso, o leitor, a adotar a
opinido apresentada. Por este motivo, € comum presenciarmos descricdes detalhadas, apelo
emotivo, acusagdes, humor satirico, ironia e fontes de informacdes precisas. Como dito
anteriormente, a linguagem é objetiva e aparecem repletas de sinais de exclamacdo e
interrogacdo, os quais incitam a posicdo de reflexdao favordvel ao enfoque do autor. Outros
aspectos persuasivos sao as oracdes no imperativo (seja, compre, ajude, favoreca, exija, etc.) e a
utilizacdo de conjungdes que agem como elementos articuladores (e, mas, contudo, porém,
entretanto, uma vez que, de forma que, etc.) e ddo maior clareza as ideias. Geralmente, € escrito
em primeira pessoa, ja que trata-se de um texto com marcas pessoais e, portanto, com indicios
claros de subjetividade, porém, pode surgir em terceira pessoa(Fonte: http://www.mundo

educacao.com.br/redacao/artigo-opiniao.htm).

Charge € um estilo de ilustracdo que tem por finalidade satirizar, por meio de uma
caricatura, algum acontecimento atual com uma ou mais personagens envolvidas. A palavra é de
origem francesa e significa carga, ou seja, exagera tracos do caréter de alguém ou de algo para
tornd-lo burlesco. Muito utilizadas em criticas politicas no Brasil. Apesar de ser confundido
com cartoon (ou cartum), que é uma palavra de origem inglesa, € considerado como algo

totalmente diferente, pois ao contrdrio da charge, que sempre € uma critica contundente, o

cartoon retrata situagdes mais corriqueiras do dia-a-dia da sociedade. Mais do que um simples
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desenho, a charge é uma critica politico-social onde o artista expressa graficamente sua visdo
sobre determinadas situagdes cotidianas através do humor e da satira. Para entender uma charge
ndo precisa ser necessariamente uma pessoa culta, basta estar por dentro do que acontece ao seu
redor. A charge tem um alcance maior do que um editorial, por exemplo, por isso a charge,
como desenho critico, é temida pelos poderosos. Nao € a toa que quando se estabelece censura
em algum pafs, a charge ¢€é o primeiro alvo dos censores (Fonte:

http://pt.wikipedia.org/wiki/Charge)

Avaliagao

A avaliacdo é processual e continua, devendo ser realizada oral e coletivamente,
enfocando a dinidmica do grupo, identificando avancos e dificuldades. O desempenho dos
alunos durante a aula, a realizacdo das tarefas propostas, as observagdes e intervencdes do
professor, a auto avaliagdo do professor e do aluno serdo elementos essenciais para verificar se
as competéncias previstas para a aula foram ou nao desenvolvidas pelos alunos. Com esta aula o
professor deverd proporcionar aos alunos, a possibilidade de emitirem suas opinides a cerca de
diversos assuntos. As temdticas foram propositalmente selecionadas para esta aula com a
finalidade de estimular a visdo critica de mundo dos aprendizes.

e O que o aluno podera aprender com esta aula

e Propor sentidos a charges com a temdtica redes sociais.

e Analisar ideoldgica e textualmente uma posicao contrdria a positividade das redes

sociais e sua influéncia nas relacdes interpessoais.

e Analisar ideologicamente uma posic¢ao favordvel a positividade das redes sociais e

sua influéncia nas relacdes interpessoais.

o Posicionar-se sobre a tematica por meio da escrita de um artigo de opinido.
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Anexo 4 — Material de apoio: Aula e Lingua Portuguesa — “Charges”
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Anexo 4 — Material de apoio: Aula e Lingua Portuguesa — “Charges”

Evolugéo das Redes Sociais

Ah ndo!0 meu
wrelacionamento
sério chegou!

DIZEM QUE AS
REDES SOLIAIS
AFASTAM AS
PesSoAS!

Eu vos declaro
marido e mulherl.
Podem atualizar

seus status
no Facebookl. /
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Ele tinha quase 2000 amigos no
Facebook. Achei gue haveria mais
nte aqui.
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Anexo 5 — Aula de Matematica — Material de apoio: Regras do jogo “Quantos palitos guardei?
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Anexo 5 — Aula de Matematica — Material de apoio: Regras do jogo “Quantos palitos guardei?

Jogo: Quantos palitos guardei?

Regras

E necessério para esse jogo: 100 palitos de fésforo e 10 caixas de fésforo vazias para

cada grupo.

Distribua o material necessario para o jogo. Explique-lhes as regras do jogo e em

seguida organize-os em grupos de trés ou mais colegas.
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Como Jogar

¢ Um dos jogadores pega quantas caixas quiser das 10 que tem ao seu dispor e
coloca dentro delas quantidades iguais de palitos.

¢ Em seguida, mostra as caixas e conta para os colegas quantos palitos colocou em
cada caixa.

¢ Os outros colegas calculam a quantidade de palitos e anotam o ntiimero total de
palitos guardados. Depois o grupo confere quem acertou.

e Na primeira rodada de cada grupo os jogadores deverdo contar os palitos fazendo
uma adi¢do, para conferir a multiplicacdo. A partir da segunda rodada, dependendo
da compreensio dos componentes do grupo o professor decide se ha a necessidade

de mais conferéncias ou nio.



Anexo 6: Fotos ilustrativas
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Anexo 6: Fotos ilustrativas

DIRETORIA -1 SALA DE AULA -2

OS PROFESSORES - 3

174



