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Desafios da evolugao

O Instituto Politécnico da Guarda tem matizado o
percurso, e 0 seu progresso, através da capacidade em
formar profissionais qualificados, preparados para as
solicitagdes constantes, e diferenciadas, dos tempos
modernos.

E essa capacidade tem passado, naturalmente, pelo
empenho na criacdo de um corpo docente estivel,
assegurando uma mentalidade aberta e cooperante entre
os varios sectores e niveis do Instituto, aproveitando,
simultaneamente, os recursos ao nosso alcance.

Neste contexto ndo poderia deixar de mencionar o
estreitamento de relagbes com outras institui¢des de
ensino superior, de que tem resultado uma colaboragdo
directa dos seus recursos humanos; podemos, a titulo de
exemplo, falar, nomeadamente, da Universidade de
Coimbra e da Universidade da Beira Interior.

Actualmente, e ainda nesse plano, estdo abertas
novas perspectivas que passam pela cooperagio com a
Universidade Pontificia de Salamanca, e as quais se vio
reflectir através da Escola Superior de Educacao.

A ESE assinala, no corrente ano lectivo, o seu
décimo aniversdrio, efeméride que, justamente, tem
vindo a ser realgadas; Escola Superior a que se abrem, com
as previstas alteragbes da Lei de Bases do Sistema
Educativo novos desafios, alids emergentes da necessaria
evolugao.

Alvaro Bento Leal
Presidente do IPG



A COMPLEXIDADE DA PARTICIPACAO
DO ALUNO NA AULA, SEGUNDO
ALGUNS INVESTIGADORES

Anténio Jorge B. Rabaga Fraga.

Lundgren (1978, p. 25) refere que os professores, durante a
aula, além de falarem mais frequentemente que os alunos,
utilizam mais tempo quando o fazem. O mesmo autor assinala
que geralmente a "actuacdo dos alunos fica limitada a pequenas
frases que formam respostas dbvias, as quais sdo interpretadas
pelo professor como testemunho de aprendizagem (ou nao
aprendizagem) e ainda mais da capacidade de aprender ou nio
aprender. Deste modo, o conhecimento & transformado em método
para controlo desse mesmo conhecimento”.

Por outro lado, aquele autor retrata a complexidade da
participagdo do aluno do seguinte modo: " o aluno nio sé tem de
conhecer o assunto e a maneira como o professor o define, mas
também tem de saber e reconhecer a forma de perguntar e de
responder a esse assunto” ( Lundgren, 1981, p. 7).

Segundo Nizet (s/d), perante o comportamento
excessivamente rigido por parte do professor, o aluno tem as
seguintes hip6teses de reacgéo:
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Antonio Jorge Biscala Rabaga Fraga

estratégias |autonoma | (positiva)/aceitagao
do aluno dependéncia |(negativa)/ oposi¢ao €/ou retraimento

Se a turma contrariar (com oposigdo} o professor, este vé-se
obrigado "a reduzir as exigéncias disciplinares ou de
aprendizagem”.

No entender do autor "retraimento é uma atitude que ao
aluno custa menos do que a oposi¢do, porque ele & menos
aparente, mais oculto e torna portanto mais dificeis as réplicas do
professor” (p. 95).

No entanto, Postic {1989, p. 189) menciona que "a relagio
pedagogica funciona bem, quando o proprio professor sente
também necessidade de uma ajuda reciproca do aluno”. Segundo
este autor, professor e aluno, cada umn por seu lado, "precuram o
que corresponde a uma imagem ideal de parceiro”. Quando surge
alguma agressividade tanto de um lado como do outro, é para
preservar o seu "EU", pois 80 se € agressivo por medo.

Nizet (s/d, p. 79) refere que "os alunos na classe sio rivais,
ora aliados ora beligerantes para poderem afirmar-se aos olhos
dos outros, e aos seus proprios olhos”. Segundo o mesmo autor, as
relacdes informais da turma contribuem para se criar uma
solidariedade entre os alunos, um sentimento de "nas”, oposto ao
dos "outros". Na escola, os "outros" sdo os professores, os
responsiveis escolares e 0os alunos que desempenham o papel de
autoridade. Devido ao comportamento dos alunos escapar muitas
vezes ao calculo racional dos professores, é que surgem os
problemas disciplinares.

Leontiev (1976, p. 120) refere que a "consciéncia" deve ser
considerada como um movimento interno particular produzido
pela actividade humana, e que nesta. os elementos psiquicos séo
indissociaveis". Acrescenta ainda que a ac¢do de "unidade da
actividade humana aparece fundamentalmente pela natureza
social do psiquismo humano e sentido racional para o homem,
que quer ter uma actividade orientada".

Segundo Gémez (1983, p. 95), "a actuagio do aluno é em larga
escala condicionada pelo pensamento. Este por seu turno além de
ter em consideragdo a realidade envolvente & uma consirugao
subjectiva fruto de vivéncias pessoals num processo permanente
de assimilagdo e acomodacdo de sucessivos intercimbios com o
meio”.

Wittrock (1986) teve o mérito de agrupar, no seu trabaiho
"Students Thought Process", os mails importantes estudos
realizados até entdo no referente as diversas opticas do aluno.



A Complexidade da Particlpagdo do aluno na aula, segundo alguns Investigadores

A valorizagdo do aluno como foco de anilise, comega na
ultima década a adquirir importancia progressiva e s6 agora
assume actualidade plena, com o inicic da definicio dos
contornos das investigacdes do porvir.

Assim, Tousignant e Brunelle (1982, p. 12) consideram "as
respostas dos alunos como varidveis mediadoras que ajudam a
compreender como se desenrola o ensino e como ocorre a
aprendizagem”. Por seu lado, Van Lier (1988) afirma que a
"etnografia € o meio mais 0til de estudar os fenémenos na aula, e
os investigadores deverdo tentar aprender o significado dado aos
conhecimentos pelos proprios participantes” (p. 17).

Allwright (1984) deixou de observar o modo como os
professores corrigiam os erros dos alunos, passando a interessar-
se "pelo modo como conjuntamente professores e alunos
determinam o nivel de participagido do aluno nas actividades da
aula, e pelos modos como os diferentes contributos dos alunos
para a interaccdo da aula afectam o programa que o professor
tenta ensinar” (p. 20).

Qutros investigadores passaram a olhar a aula como um
contexto, permitindo o estudo do modo como o movimento pode
ser enriquecido através de contributos de toda a espécie de atitudes
e comportamentos dos intervenientes do acto educativo.

Sdo de salientar neste caso as revistas estrangeiras da
especialidade, que ultimamente tém dado um grande impulso na
abordagem e divulgagdo dos estudos que se tém feito nos varios
cantos do globo.

A abordagem da psicologia social, na 6ptica de Postic (1989),
centra-se no estudo que tem por fim "pdr em pratica uma estrutura
de fungdes, pelo jogo de interdependéncias, e de
complementaridades, e interessa-se agora pelas determinantes
dos comportamentos do docente e do aluno nas suas interacgoes,
repondo-o0s na estrutura social e cultural da situacio pedagogica, e
examinando as for¢as colectivas que se exercem” (p. 50}.

Acrescenta ainda que este contributo & necessario para
evidenciar os mecanismos de funcionamento sobre os quais se
pode exercer uma ac¢do de mudanca: modificacées do sistema
escolar, das estruturas pedagogicas e dos docentes (p. 51).
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