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RESUMO

Este trabalho apresenta uma revisao das teorias sobre o desenvolvimento
de Piaget e Erikson e alguns seguidores, como Vygotsky e Wallon,
correlacionando-as com a afetividade e a influéncia na aprendizagem. O
processo de ensino e aprendizagem néo faz distingdo entre corpo (organismo) e
a mente (cognicédo) e, deste modo, o desenvolvimento cognitivo e afetivo das
criangas ocorre em simultaneo.

As vérias teorias conferem a afetividade um insubstituivel valor para o
desenvolvimento psiquico humano. Os vinculos afetivos estabelecem-se desde
a infancia e influenciam a construcdo da personalidade das criancas. Estes
vinculos emocionais propiciam, as criancas, ferramentas necessérias a

aquisicao da aprendizagem e a sua acomodacao.

Palavras-chave: Afetividade; Ensino e aprendizagem; Interacdo; Relagéo

professor-aluno.
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GLOSSARIO

Afeto (Afetividade) — carinho; amizade.

Aprendizagem — aquisi¢cdo de conhecimentos através de experiéncia ou ensino.

Ensino — transmissédo de conhecimentos e competéncias.

Interacdo — ato de intervencéo reciproca; troca de informacéo.

Relacdo (professor-aluno) — ligagdo entre pessoas (afetiva, profissional, ...);

pessoas com guem se mantém uma amizade.

(Dicionario da Lingua Portuguesa)
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INTRODUCAO

No ambito da conclusédo da pratica pedagdgica foi-me proposto elaborar
um relatorio final de estagio, onde desenvolvesse uma tematica que considere

relevante na area educacional.

Este relatorio, em conjunto com o dossier de estagio, surge como 0
suporte teérico da pratica pedagodgica, pois sO através da experiéncia nos
podemos tornar bons professores, uma vez que a formacdo académica por si sO
ndo chega. A formacao tedrica necessita de ser aliada a formacao pratica, para
um bom desempenho na prética letiva. O relatorio de estagio tem como objetivo
dar a conhecer o local onde realizei o estagio, a Escola Basica do Bairro do
Pinheiro e a turma do 1° e 2° anos, o contexto legal da realizacdo do mesmo,
assim como o desenvolvimento do tema “A influéncia da relagéo professor-aluno
no processo de ensino e aprendizagem”. Esta tematica foi escolhida por mim e
apresentada ao meu professor orientador. A meu ver, creio que é fundamental a
reflexdo do docente sobre esta questdo. Assim, a partir de alguns estudos
realizados por varios autores, tais como Piaget (1974), Vigotsky (1993), Erikson
(1971) e Wallon (1968) desenvolvi um trabalho de investigagdo com o objetivo
de demonstrar como os fatores afetivos se apresentam na relagdo professor-

aluno e a sua influéncia no processo de ensino e aprendizagem.

Deste modo, este relatorio esta repartido em trés capitulos: o primeiro, em
que faco referéncia a instituicdo e a turma onde efetuei o estagio; o segundo
capitulo, onde menciono algumas leis e decretos-lei e em que, a posteriori, teco
uma apreciagao critica tendo em conta o contexto legal do estagio e uma macro
reflexdo sobre a pratica pedagdgica; no terceiro capitulo desenvolvo o tema: “A
influéncia da relagao professor-aluno no processo de ensino e aprendizagem” e,
finalmente, na concluséo faco algumas consideracdes finais sobre a realizacao

do estagio, relacionando-o com o tema de investigacgéo.

Helena Alexandra Simdes Vieira n.°5876
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1° CAPITULO
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1.CARATERIZACOES

1.1. Breve caraterizacao da Guarda

Figura 1 — Imagens da cidade da Guarda

Com toda a certeza, pode dizer-se que a Guarda € Fria, Farta, Forte, Fiel
e Formosa! A Guarda € sede de distrito e concelho. Conjuntamente com 0s
restantes treze concelhos ocupa uma 4rea territorial de 54,96 Km?
aproximadamente. Da cidade fazem parte trés freguesias: Sé, S. Vicente e S.
Miguel.

Para dar resposta as
necessidades educativas da
populagdo existem vérios Jardins
de infancia e Escolas do 1° ciclo,
0 centro escolar da Sequeira,
trés Escolas Basicas onde se
ministra o 2° e o 3° ciclos, duas
Escolas Secundarias, bem como
o Instituto de Sdo Miguel, que é
uma instituicdo privada. Os

alunos contam ainda com o

ensino superior - Instituto Politécnico da Guarda (IPG), Escola Superior de

Helena Alexandra Simdes Vieira n.°5876
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Educacdo, Comunicacgéo e Desporto (ESECD), Escola Superior de Tecnologia e
Gestao (ESTG), Escola Superior de Enfermagem (ESE), criados com o objetivo
de fixar a populacéo da regiao.

1.2. Caraterizagcao do meio — Bairro do Pinheiro

O aumento populacional que se verificou
nos ultimos anos fez surgir varios bairros a volta
da cidade. O Bairro do Pinheiro é um desses
bairros novos e pertence a freguesia de Séao
Vicente. E, essencialmente, um bairro
dormitdrio. As pessoas saem de manhda para os

seus trabalhos, que de uma maneira geral sao

Figura 3 — Brasao da junta de na cidade da Guarda, permanecendo por la
freguesia de S. Vicente. todo o dia. Possui um Centro de Cultura e
Recreio virado para a pratica desportiva, visando as suas atividades mais os
jovens e adultos do que as criangas em idade escolar. Existe um parque infantil
junto a prédios de renda social construidos pela Camara Municipal. HA um
Jardim de Infancia pertencente a rede publica do Ministério da Educacdo e uma
Escola Béasica, onde se encontram matriculadas 48 criancas. Possui alguns
estabelecimentos comerciais. No largo onde se situa a escola existe um jardim
publico.
Nos ultimos anos funciona na comunidade do Bairro do Pinheiro um
servico de A.T.L. (Atividades de Tempos Livres) criado através de um Projeto
Educativo elaborado pela Escola Basica, com a finalidade de evitar que as

criancgas ficassem entregues a si proprias durante todo o dia.

1.3. Caraterizacdo socioecondmica

A populacdo dedicou-se desde sempre a agricultura e a pastoricia e,
consequentemente, as industrias téxtil e de laticinios que cedo se implantaram

na cidade.

Helena Alexandra Simdes Vieira n.°5876
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No meio rural envolvente o peso da agricultura para autoconsumo € ainda
consideravel, ndo tendo por isso o rendimento familiar sido capaz de responder
as necessidades econdmicas, o que obrigou muitas familias a emigrar.

A implantacdo na cidade de novas unidades industriais e de grandes
superficies comerciais veio aumentar a percentagem de populacdo no setor
secundéario bem como no terciario.

Muitos dos habitantes do Bairro do Pinheiro sdo funcionarios publicos,
outros trabalham em fabricas ou comércio. Existem ainda pessoas que se
dedicam a agricultura como complemento & atividade principal.

A populacédo deste bairro pertence a grupos sociais diversificados.

1.4. Caraterizacao da Escola

“A Escola surge assim, como um nivel privilegiado de troca de saberes e
experiéncias entre 0s seus agentes, promovendo o enriquecimento de conhecimentos.”
(Raposo, 2004)

A Escola Basica do Bairro do Pinheiro na cidade da Guarda € do tipo Plano
Centenéario Rural 3. E constituida por duas salas gémeas com area de 79,56 m?
cada.

Cada sala tem um atrio de 12,62m?, vestuéario e arrecadagéo com 18,81m?
e duas casas de banho. Exteriormente, possui dois pequenos cobertos e uma
casa para arrumacao. Possui um patio exterior murado mas sem vedacao. A
area envolvente € ampla e nela estdo plantadas vérias arvores.

A nivel de material tem o comum a generalidade das escolas: mesas,
cadeiras, armarios, dois computadores em cada sala, uma impressora
multifungBes, uma fotocopiadora, telefone, alguns livros e alguns jogos infantis.

Tem 48 alunos matriculados, do 1° ao 4° ano de escolaridade, distribuidos
por 3 turmas, com idades compreendidas entre 0os 5 e 0s 11 anos, quase todos
sem qualquer repeticdo. Trés dos alunos tém deficiéncia auditiva e uma aluna

esta abrangida pelo Decreto-Lei n® 3/2008. Por anos de escolaridade, os alunos

Helena Alexandra Simdes Vieira n.°5876
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estdo assim distribuidos: 1° Ano: 8 alunos; 2° Ano: 12 alunos; 3° Ano: 12 alunos;
4° Ano: 16 alunos

Como é uma escola de acolhimento e de referéncia para a educacgéo
bilingue de alunos surdos, recebe alunos de Galegos e Pinhel (alunos com
deficiéncia auditiva). Os restantes alunos residem no bairro ou em bairros
proximos.

As familias sdo de estrutura tradicional, com 1 ou 2 descendentes, na
generalidade, com excecao de 3 familias que tém 3/4 filhos.

O nivel de escolaridade dos pais/encarregados de educacédo varia do 4°
ano ao ensino superior.

Depois das atividades curriculares, os alunos frequentam atividades de
enriquecimento curricular (Apoio ao Estudo, Inglés, Educacdo Musical, Atividade
Fisica/Desportiva, Atividades ludico-Expressivas). A maior parte deles esta
inscrito no ATL/CAF (Atividades de Tempos Livres/Componente de Apoio a
Familia).

Figura 4 — Escola Bésica do Bairro do
Pinheiro.

1.5. Caraterizacao da Sala
A sala de aulas € espacosa e tem bastante luminosidade, pois possui trés
janelas muito grandes que permitem um boa iluminagéo solar.

Na sala de aula existem dois quadros de arddsia e um quadro de corti¢a,
para expor trabalhos.

Na sala onde estagiei, a turma tem o seguinte horério letivo*:

Helena Alexandra Simdes Vieira n.°5876
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Horas 2%Feira 3%Feira 43Feira 5%Feira 62Feira
9h — 10h Lingua Matematica | Estudo do Lingua Matematica
Portuguesa Meio Portuguesa
10h —11h Lingua Matematica Lingua Lingua Matematica
Portuguesa Portuguesa | Portuguesa
11h - 12h | Matematica | Estudo do Lingua Estudo do Lingua
Meio Portuguesa Meio Portuguesa
A L M O C O
14h — 15h | Estudo do Lingua Matematica | Matematica | Estudo do
Meio Portuguesa Meio
15h — 16h | Expressdo | Expressao | Expressdo | Expressao | Expressao/
Plastica Musical FM/Danga | Dramatica/| ACND**
Teatro

** ACND — Areas curriculares néo disciplinares: EA (Estudo Acompanhado), FC
(Formacéo Civica) e AP (Area de Projeto)

- TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) e Educacdo para a
Cidadania — Transversalmente e numa das horas de expressoées, a 62 feira de
tarde.

PNL (Plano Nacional de Leitura) — Nos momentos de leitura, a cada dia e em

dias oportunamente marcados.

* Este Horario € meramente orientativo da distribuicdo horéria da componente

letiva (8H de Lingua Portuguesa, 7H de Matemética, 5 H de Estudo do Meio e 5H
das Areas de Expressio) considerando:
e A especificidade e heterogeneidade da turma, constituida por alunos de

dois anos de escolaridade, o primeiro e o segundo do 1° CEB,;

Helena Alexandra Simdes Vieira n.°5876
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e A insercdo de outras atividades consideradas de interesse pedagogico
(ex: Natacao, visitas de estudo, acdes de sensibilizagéo, realizagao de
provas de afericdo, comemoracgéao de dias festivos, etc.);

e A programacao diéria e situacfes pontuais (estagios);

e A inclusdo de Intervalos: 20 minutos a meio da manha (10h10m —
10h30m) e 10 minutos a meio da tarde (15h as 15h10m - lanche).

Recursos disponiveis na sala de aula

Na escola Moderna a crianga deixa de ser um ser passivo, para passar a
ser o centro do processo de ensino e aprendizagem, construindo o seu proprio
saber, como preconiza Maria Montessori (1943). Este saber é adquirido através
de aprendizagens ativas, isto é aprender fazendo, conforme sugere o programa
do 1°CEB (1° Ciclo do Ensino Basico). O aluno “Deveré encontrar resposta a sua
necessidade de exploracdo, experimentacdo e manipulagdo.”. (Programa do
1°CEB, 2004:35)

Por consequinte, na sala de aulas existe:

e Material de ciéncias e Computadores;
experimentais; e Impressora multifungdes;

e Mapa de Portugal; e Teatro desmontéavel e

e Abacos; fantoches;

e Jogos educativos (varios); e Calculador multibasico;

e Livros e Cubos barra-de-cor;
(historias/investigacao/consul e Conjuntos logicos;
ta); e Geoplanos;

e Reéguas de pléstico; e Tangrans;

e Televisao; e MAB (material multib&sico);

e Video; DVD; e Colares de contas;

e Magquina fotogréfica; Jogos / puzzles.

Helena Alexandra Simdes Vieira n.°5876
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Planta da sala

Legenda:

Mesas

Cadeiras

Janelas

Quadros de ardésia
Quadros de cortica
Computadores

Televisao e microondas
Portas

Teatro desmontavel e fantoches
Armarios

Salamandra de aquecimento

Helena Alexandra Simdes Vieira n.°5876
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1.6. Caraterizagcao do grupo — Turma BP1/2: 1° e 2° anos

A turma é constituida por 21 criangas, com idades compreendidas entre
0s 6 e 0s 8 anos, distribuidas da seguinte forma:

NUumero total de alunos Nl]meI'O total de
Meninos 7 al unos
Meninas 12
B meninas
TOTAL 21 B meninos
Tabela 1 — NUmero total de I
alunos Gréfico 1 — NUmero total de alunos.

E uma turma heterogénea, com doze raparigas e sete rapazes,
distribuidos por dois anos de escolaridade (1° e 2° ano).

Distribuicdo das criangas pelos dois anos de
escolaridade

Ano de N°de ) o
_ _ Masculino Feminino
escolaridade criangas
1° ANO 9 2 7
2° ANO 12 5 7
Total 21 7 14

Tabela 2 — Distribuicdo das criangas pelos dois anos de
escolaridade.

Helena Alexandra Simdes Vieira n.°5876
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1° ANO 2° ANO

® Meninos ® Meninos

® Meninas ® Meninas

Gréficos 2 e 3 - Distribuicdo das criancas pelos dois anos de escolaridade.

1° Ano

S&o sete meninas e dois meninos com 5/6 anos de idade, que formam
um grupo muito heterogéneo, quer no ritmo de aprendizagens, quer nas
vivéncias socioculturais. Frequentaram o Jardim de Infancia do Bairro do
Pinheiro/ Povoa do Mileu durante 3 anos. Com 5 anos até Dezembro de 2010,
havia 3 meninas.

Algumas meninas do 1° ano, ainda com alguma imaturidade, revelavam
alguma dificuldade de concentracdo e atencgdo, participando pouco nos
respetivos grupos, facto que foi melhorando com a continuidade das
atividades.

29 Ano

Sé&o doze alunos, sete meninas e cinco meninos com 6/8 anos de idade,
gue formam um grupo muito heterogéneo, quer no ritmo de aprendizagens,
guer nos comportamentos, quer nas vivéncias socioculturais. Um dos meninos
chegou do Brasil, pais natal, em fevereiro, para se juntar a mae, que ja estava
na Guarda de ha 1 ano para ca.

As boas relacbes entre a docente e os alunos favorecem o
estabelecimento de lagcos de amizade e a-vontade, bem como a satisfagéo pela
partilha de vivéncias e desafios. Todos os alunos revelam interesse e sdo muito

empenhados. Quase todos sdo muito conversadores com 0s colegas, 0 que 0s
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distrai um pouco. Falarei um pouco mais apenas de alguns deles, por
considerar importante a relacdo entre a sua caraterizagédo e o desenvolvimento
das atividades escolares.

OM oS,o0JeoNdo 2° ano, sao alunos muito interessados e
participativos. Os 3 Ultimos sdo também muito impulsivos, querendo ser
sempre 0s primeiros a responder e/ou a executar as tarefas. Tém alguma
dificuldade no cumprimento de regras, pelo que necessitam de controlo
constante da docente e por vezes provocaram alguns momentos de uma certa
tensdo. Estes e outros problemas procurei solucionar, com a pedagogia
necessaria, enfatizando sempre a importancia da socializa¢do, da criacdo de

lacos de amizade e das vivéncias em grupo, especialmente nesta turma tao

heterogénea.
Dados das criangas daturma BP1/2
Aluno | N°irmé&os | Profisséo do Profissao da HabilitagOes HabilitacGes da
pai mae do pai mae
JP 2 Vendedor Assistente 12° 12°
Operacional
R 0 Construtor Operéria téxtil 5° Ano 9° Ano
civil
MR 1 6° 12°
D 1 12° 11°
M M 1 Advogado Advogada Licenciatura Licenciatura
\% Médico Designer Licenciatura Bacharelato
J 1 Operario Assistente acao 9° 12°
fabril médica
H 2 Engenheiro Escrituraria Bacharelato Bacharelato
civil
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M 1 Lenhador Empregada de 9° Ano
balcao
C 1 Lenhador Empregada de 9° Ano
balcao
I 1 PSP Cabeleireira 11° Ano 9° Ano
JN Sécio Professora de Licenciatura Licenciatura
gerente de informatica
empresa
LS 2 Engenheiro Escrituraria Bacharelato Bacharelato
civil
LP 1 Professor Professora Licenciatura Licenciatura
MT -- Empresério Funcionéria de 12° 12°
comercial loja
M 1 Operéria Desempregada 9o 120
fabril
N 3 Desemprega Empregada de 8° 9o
do mesa
N PSP Guarda prisional 12° 12°
S 1 Desenhador - | Funcionéria na 120 Licenciatura
Camara PJ
S 1 Empregado | Empregada caixa 9° 6°
balcdo - café | - supermercado
K Vendedor de Esteticista
telefones

Tabela 3 — Dados das criangas da turma BP1/2
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Numero de irmaos
12
10
8
6
m nUmero de irmaos
4
2 I B
. | | .
Nao tem 1 2 3
irmaos

Gréfico 4 - NUmero de irmaos.

De acordo com o grafico, a maioria das criangas desta turma tem s6 um
irm&o. Apenas cinco criangas tem dois ou mais irmaos, existindo ainda cinco

criangas filhas Unicas.

Distribuicao das habilitagcoes
literarias dos pais das criancas

m sem dados
19% 5% m 5°ano
50 m 6°ano
9% m 8°ano
m9°ano
24% m 11°ano

12° ano

5%

Gréfico 5 — Distribui¢cdo das habilitacdes literarias dos pais
das criancas.

Da andlise ao grafico, sobre a distribuicdo das habilitacdes literarias dos
pais das criancas, posso referir que a maioria dos pais tem o 12%no de
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escolaridade, sendo que também apresenta uma percentagem consideravel o

grupo de pais com licenciatura.

Distribuicao das habilitagcoes
literarias das maes das criancas

5%

m sem dados
m6°ano
m9°ano
m11°ano

m 12°ano

m Bacharlato

Licenciatura

Gréfico 6 — Distribuicdo das habilitacdes literarias das maes
das criancas.
Em relacdo as maes, o nivel literario € mais elevado do que nos pais,
isto é, a grande maioria possui 0 12°ano de escolaridade. Salienta-se ainda a
grande percentagem de maes com a escolaridade obrigatéria (9°ano), mas

também a relevante percentagem de maes com licenciatura e bacharelato.

Estas caracteristicas por vezes influenciam a aprendizagem das
criangas, pois se tiverem alguém que em casa as apoie nos estudos, a sua
aprendizagem serd facilitada, rumo ao sucesso escolar.
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A formacdo de professores, nos diversos locais de ensino superior,
Universidades e Politécnicos, tem por base legal a Lei de Bases do Sistema
Educativo, Lei n°® 49/2005 de 30 de agosto. O Decreto-Lei 15/2007 de 19 de
janeiro, vem regulamentar a Lei de Bases do Sistema Educativo, onde é
abordada a parte tedrica através da prética letiva em sala de aulas e execucao
de trabalhos correspondentes com a matéria considerada. A verificacdo da
aprendizagem (avaliacdo) é efetuada atraves frequéncias e exames. No final
existe um moédulo de aplicagdo da parte teorica, denominado prética
pedagdgica ou estagio. O estagio € uma oportunidade de aplicar a teoria
aprendida em sala de aula a pratica do quotidiano na vida profissional. Este é
efetuado em locais de trabalho futuro, onde se aplica a parte teodrica
apreendida anteriormente, a fim de transmitir conhecimentos aos alunos. Estes

séo os objetivos finais da formacéo de professores/educadores.

No Decreto-Lei n.° 15/2007 é apresentado o estatuto da carreira
docente. No seu artigo 35° estdo descritas as fun¢des do corpo docente, isto é,
quais os deveres/acdes que um profissional de educacédo deve desempenhar
ao longo da sua lecionagdo. No anexo 1 - Decreto-Lei 15/2007 de 19 de 3
janeiro, evidencio as ac¢fes que considero mais relevantes na pratica, ndo
menosprezando todas as outras fungcdes mencionadas neste artigo, também de

suma importancia numa boa pratica letiva.

J& o Decreto-Lei 43/2007 de 22 de fevereiro, em consonancia com o
Decreto-Lei anterior, define as condicbes necessarias a obtencdo de
habilitacdo profissional para a docéncia num determinado dominio e, assim,
com esta legislacao, a habilitacdo para a docéncia passa a ser exclusivamente
habilitacao profissional. Este Decreto-Lei menciona a necessidade de elevacéo
do nivel de qualificacdo do corpo docente com vista a reforcar a qualidade.
Neste sentido, no Processo de Bolonha, este nivel sera agora o de mestrado e
nao o de licenciatura como anteriormente. No artigo 7° deste Decreto-Lei estdo
descritos os objetivos da formagcao dos docentes, sendo que a conclusao dos
objetivos propostos, isto € a terminacdo do curso em si ndo é a conclusao dos

conhecimentos do docente, pois este deve procurar aperfeicoar-se e alargar o
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seu leque de saberes sempre que for oportuno. O artigo 7° deste Decreto-Lei

encontra-se no anexo 2.

“Na obra Supervisdo da pratica pedagodgica: uma perspetiva de
desenvolvimento e aprendizagem, Alarcdo e Tavares definem supervisdo como
“0 processo em que um professor, em principio, mais experiente e mais
informado, orienta um outro professor ou candidato a professor no seu
desenvolvimento humano e profissional” (1987:18).” (Alarcdo, 1996:91) Ou seja
a supervisdo € um processo de orientacdo, “ de interajuda, de monitorizagao,
de encorajamento” (Alarcdo, 2000:90) que tem como objetivo principal “que
cada qual dé o seu melhor nas situagBes problematicas com que se depara.”
(Alarcéo, 2000:90) O supervisor encaminha o estagiario a melhorar e a corrigir
0s erros cometidos, e isto significa que o professor supervisor ajuda o
estagiario a maximizar as suas potencialidades através da andlise do dossier
de estagio e da sua observacdo a regéncia do estagiario (assisténcia a
lecionacédo). O supervisor tem o papel de aconselhar quer o estagiario, quer o
professor orientador, com base nas suas competéncias e nos seus
conhecimentos, pois ele é um observador independente, o que permite uma
melhor percecdo da regéncia. “ A supervisdo pedagogica focaliza-se na acao
educativa desenvolvida pelos formandos na sala de aula e também em
atividades néo letivas (...) com vista a melhoria das suas atitudes e
competéncias profissionais.” (Alacdo, 2000:46) No caso deste mestrado as
funcBes do supervisor estdo descritas no regulamento da pratica de ensino
supervisionada dos cursos de mestrado habilitadores para a docéncia, no
artigo 5° em que destaco o ponto 3.1 que passo a citar: “Coordenar a
elaboracdo e a implementacdo do plano de formacdo de cada estagiério,
garantindo a iniciacdo e o desenvolvimento profissional deste no quadro das
potencialidade do estabelecimento de ensino cooperante, numa légica de
equidade e de corresponsabilizagdo;” e o ponto 3.4. “Aprofundar os saberes e
as competéncias do estagiario (...)". Estes dois pontos parecem-me 0s aspetos
mais relevantes da fung&o do professor supervisor, uma vez que o supervisor é

sem sombra de davida uma mais-valia para o aluno estagiério.
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Segundo a autora Flavia Vieira, a supervisdo define-se “no contexto da
formacdo de professores, como uma atuacdo de monitorizacdo sistematica da
pratica pedagdgica, sobretudo através de procedimentos de reflexdo e de
experimentacdo.” (Vieira, 1993:28). Este processo de supervisao tem como *“
objetivo final a sua orientagéo, avaliagéo e certificacdo profissional.” (Alarcéo,
2000:46)

“Tal como os alunos, os professores sdo seres em desenvolvimento”
(Alarcao, 1996:80) e, por este motivo, “também o supervisor se desenvolve”
pois “aprende ensinando” (Alarcéo, 1996:91).

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo, 0s objetivos propostos
para o Ensino Superior sdo os mencionados no anexo 3 — Lei de Bases do
Sistema Educativo, artigo 11°. Neste sentido, os alunos devem ser incentivados
pelos vérios professores, a efetuarem um constante aperfeicoamento dos
contetdos lecionados nas aulas para uma consolidagdo do conhecimento

adquirido, numa logica de aprendizagem ao longo da vida.

No ensino politécnico, 0os cursos devem ser estruturados de modo a que
os alunos sejam estimulados a desenvolver pesquisas para que se sintam mais
conhecedores das vérias teorias, quer referentes as criancas, quer as praticas
letivas. Estas pesquisas conduzem a varias reflexdes proprias (observacoes
criticas) e a um maior aprofundamento dos conhecimentos cientificos
adquiridos. Finda a pesquisa e andlise dos conteudos, o aluno extrai uma
conclusdo. Ao concluir, o estudante estd a sintetizar todos os dados da
pesquisa que desenvolveu, apds consideracdo das evidéncias. Com este
trabalho minucioso, por parte do aluno e professores, o processo de ensino e
aprendizagem torna-se mais enriquecedor, pois existe uma maior partilha de
saberes entre ambos. E essencial que este conhecimento seja bem estruturado
e consolidado, pois o estudante ira utiliza-lo na sua futura pratica pedagdgica,

adaptando-o ao grupo de criancas com que estagiara.
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No anexo 4 - Lei de Bases do Sistema Educativo, artigo 33° séo
referidos os principios sobre a formacao inicial de educadores e professores.
Na base da formacdo estdo “(...) os métodos e as técnicas cientificas e
pedagodgicas de base, bem como a formacéo pessoal e social adequadas ao
exercicio da funcao; (...)". Estes métodos e técnicas cientificas e pedagogicas
séo perspetivas tedricas sobre varios modos de atitudes a ter e de atuacéo na
pratica pedagdgica que sao lecionados ao longo dos anos de formacao inicial.
Concluida esta etapa formativa, o novo profissional de educacdo deve
continuar a alargar os seus horizontes através da formacdo continua,
mencionada na alinea b) do artigo 33° da LBSE (Lei de Bases do Sistema
Educativo). A formacgdo continua estimula o docente a ter uma atitude critica e
atuante que favoreca e incentive a investigagéo, ou seja a pesquisa elaborada
constitui um processo construtivo em que o docente evolui, pois acrescenta
algo mais ao conhecimento adquirido anteriormente. Durante este processo, é
fundamental que o docente faga uma critica, expondo a sua maneira de
interpretacdo dos factos e, no caso de a investigagdo ser colocada em prética,
refletir sobre o que correu melhor e pior e como, futuramente, podera melhorar

a sua préatica letiva.

Apés a leitura de um artigo intitulado “Concecdes orientadoras do
processo de aprendizagem do ensino nos estagios pedagdgicos” e a analise da
LBSE pude concluir que o estagio € realizado segundo aspetos referidos no
paragrafo anterior e no artigo 33° da LBSE sobre os “Principios gerais sobre a
formacdo de educadores e professores”. Dai saliento o contato teérico com
métodos e técnicas cientificas e pedagdgicas para o posterior emprego no
contexto pratico (pratica pedagdgica) e a aquisicdo de aspetos relacionados
com a formagédo pessoal e social do individuo, adequados ao exercicio da
fungéo futura.

O estagio pedagdgico inicia-se por uma observacdo das aulas (Lortie,

1975), em que o estagiario aprende através da observagdo da atuacdo de um
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professor cooperante. Este tipo de estagio permite a “aproximacdo a pratica
profissional e promove a aquisicdo de um saber, de saber fazer e de um saber
julgar (...)” (Freire, 2001:2)

Com esta pratica pedagogica pretende-se formar um professor capaz de
lecionar segundo as teorias, mas também as realidades aplicadas na préatica,
pois existem aspetos teoricos utdpicos para serem aplicados a sociedade
escolar atual. Desta forma, ao observar um professor cooperante, espera-se
gue o estagiario seja capaz de pdr em pratica tudo aquilo que Ihe parece ser o
mais adequado, dos conhecimentos adquiridos nas aulas, mas também dos
novos conhecimentos observados (professor cooperante). Este processo de
fusdo dos varios conhecimentos ndao é uma tarefa facil, pois o que se aprende
esta condicionado pelo que ja se sabe (Vosniadou, S., & Brewer, 1987). E
ainda de prever que o futuro professor seja capaz de fazer uma autoavaliacéo
do seu trabalho, através de uma pratica pedagdgica reflexiva, visando o
aperfeicoamento, para colmatar os erros efetuados.

Na sequéncia da leitura e andlise da Lei de Bases do Sistema Educativo
e do artigo intitulado “Concecdes orientadoras do processo de aprendizagem
do ensino nos estagios pedagdgicos”, considerei ser rtambém importante a
consulta do Decreto-Lei n.° 240/2001 e do Decreto-Lei n°® 6/2001, de 18 de

Janeiro.

O Decreto-Lei n.° 240/2001 faz uma separacao entre as competéncias a
adquirir e a desenvolver pelos docentes. Assim, refere que os profissionais de
educacdo estdo habilitados para lecionar apés a conclusdo do curso, sendo
detentores de um diploma que certifica a sua formacao profissional especifica.
Deste modo, o docente adquire varias competéncias em diferentes dominios no
decorrer do curso de formagao, competéncias essas “(...) que se organizam de

acordo com as necessidades do respetivo desempenho profissional, e segundo
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perfis de qualificacdo para a docéncia, decorrentes do disposto na referida Lei
de Bases.” (Decreto-Lei n.° 240/2001)

Estas competéncias adquiridas ao longo da formacgdao inicial devem ser
complementadas, a posteriori, “(...) sem prejuizo da indispensabilidade da
aprendizagem ao longo da vida para um desempenho profissional consolidado
e para a continua adequacdo deste aos sucessivos desafios que lhe sao
colocados.”. (Decreto-Lei n.° 240/2001) Ainda neste Decreto-Lei, em anexo,
sdo mencionadas varias competéncias a desenvolver, pelo docente, durante a
pratica letiva: competéncias referentes aos alunos, como por exemplo: “(...) 0
desenvolvimento da autonomia dos alunos e a sua plena inclusdo na
sociedade, (...)” (Decreto-Lei n.° 240/2001) ou competéncias referentes ao
modo como se leciona, como por exemplo: “Desenvolve estratégias

pedagdgicas diferenciadas, (...)” (Decreto-Lei n.° 240/2001).

O Decreto-Lei n°® 6/2001, de 18 de janeiro, institui “os principios
orientadores da organizacdo e da gestdo curricular do ensino basico, bem
como da avaliagdo das aprendizagens e do processo de desenvolvimento do
curriculo nacional”. Neste Decreto-Lei é reorganizado o curriculo do ensino

basico, para que haja a necessaria articulacao.

Durante os momentos de estagio, € fundamental "Planear, organizar e
preparar as atividades letivas dirigidas a turma ou grupo de alunos (...)"
(Decreto-Lei n.° 15/2007). e para isso é essencial que conhegamos a turma

com a qual vamos trabalhar.

A nossa préatica pedagoégica foi organizada da seguinte forma: 15
(quinze) regéncias, uma por semana, com a duracgéo de 5 (cinco) horas cada, o
que perfaz um total de 75 (setenta e cinco) horas de presenca em sala de aula.
Do modo, como a prética pedagdgica foi organizada, ndo houve lugar para a
observacgao dos alunos. O que ndo me pareceu correto, pois a observagao da

turma é um processo de extrema relevancia que se repercute na pratica letiva.
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“Observar cada crianca e 0 grupo para conhecer as suas capacidades,
interesses e dificuldades, recolher as informagdes sobre o contexto familiar e o
meio em que as criangas vivem, sao praticas necessarias para compreender
melhor as carateristicas das criancas e adequar o processo educativo as suas
necessidades.” (Silva, 1997:25)

No meu caso especifico, uma vez que me encontrava desempregada,
achei por bem fazer uma semana de observacdo quer a turma em si, quer aos
métodos de ensino da professora cooperante. Deste modo, quando iniciei a
minha prética pedagdgica, senti menos dificuldades de adaptacéo a turma, pois
ja tinha algum conhecimento sobre os seus métodos de trabalho e sabia os

nomes de todos os elementos desta comunidade educativa.

Na elaboracdo das planificagbes senti vérias dificuldades, pois séo
constituidas por blocos dentro dos quais existem mdultiplos contelidos a serem
abordados, com um elevado nivel de obrigatoriedade porque o curriculo € para
ser lecionado na totalidade. O Programa do Ensino Basico € muito extenso e
nao existe tempo para os docentes descurarem 0 seu cumprimento. Assim,
recebi bastante ajuda da professora cooperante, no sentido de melhorar as

planificagBes e a minha prépria pratica letiva.

Embora considere ter a-vontade para lecionar este grau de ensino,
sendo diferente da minha formacao inicial, tornou-se necessario alterar alguns
modos de trabalho. Neste sentido, durante as assisténcias das minhas

regéncias, também fui sempre auxiliada pela professora supervisora.

Ao longo deste meu percurso, senti mais facilidade na elaboracdo de
materiais didatico- pedagogicos e objetos de ensino passiveis de manipulagéo
para lecionar certos conteudos, talvez por ser educadora de infancia e na
educacdo pré-escolar este tipo de material ser mais utilizado. Através da
exploracdo de materiais manipulaveis, “ a crianca devera encontrar resposta a
sua necessidade de exploracdo, experimentacdo e manipulagao.”,

(Organizacéao Curricular e Programas 1°Ciclo do Ensino Bésico, 2004:168)
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“As aprendizagens ativas pressupfem que os alunos tenham a oportunidade
de viver situagfes estimulantes de trabalho escolar que véo da atividade fisica
e da manipulagédo dos objetos e meios didaticos, a descoberta permanente de
novos percursos e de outros saberes.” (Organizagdo Curricular e Programas
1°Ciclo do Ensino Basico, 2004:23)

Estes materiais de suporte/ajuda a aquisicdo de varios conteudos eram
pensados e elaborados por mim. A componente pratica dos cursos e a nossa
propria parte criativa deve ser posta em pratica para que as criancas
aprendam, mas também se divirtam ao mesmo tempo que adquirem novos

conhecimentos.

Devido a pouca experiéncia profissional que possuo (récem-licenciada)
iniciei 0 estagio no 1°CEB um pouco amedrontada, pois ndo sabia como intervir
na instituicdo e também como € que a comunidade educativa iria reagir a
minha chegada. Como as criangas da turma EBP1/2, a professora cooperante
e toda a comunidade educativa me receberam de “bracos abertos” e prontos
para me ajudarem no que pudessem, a minha integragcédo na instituicdo correu
muito bem. Para que a minha integracdo na turma fosse coerente e existisse
um fio condutor entre mim e a professora cooperante foi necessario que nos
reunissemos (eu e a professora cooperante) semanalmente, normalmente no
final de uma regéncia par que ela me informa-se dos conteddos a abordas
na(s) préxima(s) regéncia(s). Assim partindo as informagdes/conteudos
fornecidos pela professora cooperante elaborava as planificacdes, que a
principio eram complicadas de executar, os materiais pedagogico - didacticos
gue creio serem de extrema importancia para a aquisicdo dos novos conteudos
programéaticos e um guido de aula, para que me pudesse orientar melhor, com
a pratica tanto as planificagbes como a minha orientacdo da aula foram

melhorando gradualmente.

Este estagio profissional ajudou-me a desenvolver quer a nivel pessoal
quer a nivel profissional. A realidade no pré-escolar embora parecida com o
1°CEB difere em alguns aspectos, tais como no curriculo que tem de ser

cumprido, enquanto no pré-escolar ndo se tem uma obrigacdo, mas uma
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orientacdo dos objectivos que as criancas tém de atingir. No pré-escolar
também existe uma grande movimentacao das criangas e um pouco de ruido, o
guendo acontece no 1°CEB, onde as criancas estdo sentadas e
maioritariamente em siléncio. Nas escolas do 1°CEB a autoridade e
permissividade tém de ser bastante diferentes do que no pré-escolar.

Como toda a pratica docente é passivel de avaliagdo, como refere o
Decreto-Lei n° 15/2007 no artigo 40° “A avaliagcdo do desempenho do pessoal
docente visa a melhoria dos resultados escolares dos alunos e da qualidade
das aprendizagens e proporcionar orientagdes para o desenvolvimento pessoal
e profissional no quadro de um sistema de reconhecimento do mérito e da
exceléncia.”. A avaliacdo de desempenho do pessoal docente ndo deve sO ser
realizada pelos avaliadores e pela comissdo de coordenacéo da avaliacdo do
desempenho, mas também pelo préprio docente em questdo. Deste modo
qualquer docente deve ter o cuidado de efetuar a avaliagdo cuidada dos seus
alunos, porque avaliar “implica tomar consciéncia da agao para adequar o
processo educativo as necessidades das criancas e do grupo e a sua
evolucdo.” (Silva, 1997:27), mas também a sua propria avaliacdo, fazendo uma
reflexdo critica do seu trabalho (diaria ou semanal), salientando os pontos

fortes e os fracos, para futuramente poder colmatar/melhorar falhas cometidas.

E ainda de salientar que, “no entanto, como € ja comum dizer-se, a
legislacdo, por si sé ndo opera mudancgas significativas na escola, sendo estas
produzidas no contexto organizacional da escola, por acéo e interacdo dos

respetivos atores sociais (Canario, 1995:7)". (Alarcao, 2000:51)
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3. A INFLUENCIA DA RELACAO PROFESSOR-ALUNO NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

3.1. A escolha do tema

Este capitulo é subordinado ao tema “A influéncia da relagéo professor-
aluno no processo de ensino e aprendizagem” que me propus a trabalhar, com
a finalidade de verificar de que modo a afetividade existente na relagcéo
professor-aluno influencia o processo de ensino e aprendizagem.

Para o desenvolvimento deste trabalho de pesquisa comecei por
relembrar os meus momentos de estudante, enquanto crianca, e as relagdes
de proximidade ou ndo que tive com os varios professores e 0s resultados que
dai obtive. De seguida revi a minha pratica como docente e as relagdes de
afetividade que estabeleci com “as minhas criancas” e pensei: “Sera que as
criancas beneficiardo desta relagéo de afetividade?”.

Posteriormente, quando iniciei a observagdo na pratica pedagogica, no
1°CEB, deparei-me com uma turma extremamente carinhosa para com a
professora cooperante e vice-versa, também verifiquei que era uma turma com
bons resultados em termos de avaliagdo sumativa. Pensei entdo que a
afetividade manifestada na relacado professor-aluno possa ser expressiva no
processo de ensino e aprendizagem. Deste modo procurei autores e
estudiosos sobre o mesmo tema que me proponho a pesquisar. Como ja referi
anteriormente recorri a minha retrospe¢do quer como aluna quer como
docente, a observacéo realizada na pratica pedagogica do 1°CEB, a internet, a
artigos cientificos, a obras literarias entre outros meios de informacdo para a
realizacéo deste trabalho de pesquisa.

Apbs a pesquisa fiz uma selecdo dos varios materiais a utilizar, desses
documentos elaborei sinteses, comentarios criticos e compus 0 meu estudo,
recorrendo primeiro a um indice de conceitos especificos e necessarios de
serem referidos neste estudo para a sua plena compreenséo. Este trabalho de

pesquisa baseou-se em estudos pré-existentes de diversos autores e varias
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pesquisas e ndo na concretizacao / realizagdo pratica do tema, o que faz com
gue seja um trabalho de pesquisa tedrico. Deste modo irei elaborar algumas
previsdes de resultados.

3.2. Introducéo

Neste capitulo apresento algumas observacdes sobre o
desenvolvimento e a afetividade humana, sob a perspetiva de diversos autores
como Piaget (1974), Erikson (1971), Vygotsky (1993) e Wallon (1968) que
realizaram varios estudos e produziram reflexdes relevantes no campo da
afetividade e as suas implicacdes para o desenvolvimento humano.

As teorias da afetividade e do desenvolvimento humano mostram-nos
gue a especificidade de cada ser humano se manifesta na sua individualidade.
O ensino, cada vez mais, tenta adaptar-se aos alunos e orienta-los pois séo
seres individuais e Unicos. Ausubel (1980) menciona que cada crianca deve ter
uma pratica pedagdégica dirigida em seu proveito, para que seja possivel
colmatar as falhas que cada uma apresenta. O professor € um elemento
fundamental na construcdo e no desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem.

Esta investigagédo tem como finalidade averiguar se o afeto existente na

relagéo professor-aluno se repercute no desenvolvimento da crianga.

3.3. Revisao da literatura

A educacao tem como objetivo primordial a criagdo de condi¢cdes que
simplifiquem o processo de ensino e aprendizagem, de modo que as criangas
se desenvolvam tanto intelectual como emocionalmente.

“Pode definir-se desenvolvimento como um conjunto de transformagoes
que ocorrem ao nivel fisico e psicoldgico, desde o nascimento até a morte dos
individuos. (...) O desenvolvimento corresponde a uma adaptagdo progressiva

as condicdes e exigéncias do meio, a um processo de auto-organizacdo. O
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desenvolvimento é de natureza adaptativa e construtiva.” (Monteiro, 2003:137)
Como se constata, o desenvolvimento € um processo complexo, em que
intervém uma multiplicidade de componentes: bioldgicos, motoras, cognitivas,
linguisticas, sociais, entre outros. Este processo de desenvolvimento reflete a
complexidade do ser humano e assim compreende-se que tenha sido encarado
sob diversas perspetivas, por diferentes autores.

Deste modo, o desenvolvimento de um individuo caracteriza-se por ser
um processo dinamico e interativo, onde ocorrem mudancas ou
transformacgfes, ao longo da vida, quer a nivel fisico, psiquico, afetivo ou

social.

Segundo Piaget (1974), existem quatro estadios de desenvolvimento e a
cada estaddio corresponde um conjunto de estruturas mentais com
caracteristicas préprias. Sendo a sequéncia de estadios invariavel, ndo existe
possibilidade de ultrapassar nenhum estadio sem a consolidacdo do estadio
anterior. A evolucdo que ocorre de um estadio para o outro corresponde a uma
adaptacdo progressiva do sujeito ao meio. Assim, Piaget encara a crianga
como um sujeito ativo na sua aprendizagem, isto € a crianca aprende por si,

atuando sobre o meio.

“O individuo tende a um equilibrio, que estd relacionado a um
comportamento adaptativo em relacdo a natureza, que por sua vez sugere um
sujeito de caracteristicas biolégicas inegaveis, as quais sdo fonte de
construcdo da inteligéncia. O desenvolvimento € caracterizado por um
processo de sucessivas equilibragbes. O desenvolvimento psiquico comeca
guando nascemos e segue até a maturidade, sendo comparavel ao
crescimento organico: com este, orienta-se, essencialmente, para o equilibrio”

(Piaget, 1974:13).
Para Piaget (1974), o sujeito é o elemento primordial no processo de

construgdo do seu proprio saber (conhecimento). E ele que através de

sucessivas experiéncias com o0 meio incorpora novas informagdes
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(assimilagdo) e que a posteriori as acomoda, isto é 0 sujeito ajusta o0s
esquemas existentes as novas informacoes e experiéncias, modificando-as. O

autor preconiza que as estruturas se constroem na intera¢do sujeito-meio.

Por sua vez, Erikson (1971) refere que a energia de um individuo é
orientada para o desenvolvimento psicossocial, valorizando assim a perspetiva
psicodinamica que consiste na interagdo entre o meio social e a personalidade
do sujeito. Para Erikson ndo existem quatro estadios de desenvolvimento,
como em Piaget, mas sim oito idades. Em cada idade existe uma crise ou
conflito que se tem de superar. Segundo este psicélogo, ndo se progride para a
idade seguinte sem ultrapassar o conflito da idade anterior, a semelhanca do
que referia Piaget. A resolugdo positiva favoravel da crise constitui uma
aquisicdo positiva que se manifesta a diferentes niveis: psicolégico, emocional
e social e esta resolucdo corresponde a um progresso no processo de
desenvolvimento. Esta teoria € uma conce¢do psicodindmica visto que
considera o0 ajustamento (experiéncias positivas) ou desajustamento
(experiéncias negativas) como nédo sendo situagcbes definitivas, passiveis de
ser alteradas pelas fases subsequentes.

Erikson (1971) defende que a personalidade se constroi & medida que a
pessoa avanca as diferentes idades. Para este autor, a influéncia do meio
social no processo de desenvolvimento tem um valor consideravel, visto que o
passado sociocultural é tdo relevante como os fatores biolégicos e individuais,

na construcéo da personalidade do sujeito.

A aprendizagem é uma aquisicdo de conhecimentos através de
experiéncias ou de ensino. “Podemos definir aprendizagem como a
modificacdo ou alteragdo relativamente estavel do comportamento ou do
conhecimento que resulta da experiéncia, do exercicio, treino ou estudo. E um
processo que envolvendo fatores cognitivos, motivacionais e emocionais, se
manifesta em comportamentos.” (Monteiro, 2003:169) A aprendizagem assume
varias formas e expressbes, distinguindo-se assim varios tipos de

comportamento aprendido. Aprendizagem por condicionamento classico,
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aprendizagem por condicionamento operante e a aprendizagem social, s&o
alguns exemplos dos varios modelos da aprendizagem. A aprendizagem por
condicionamento classico caracteriza-se por um organismo aprender a
responder a um estimulo neutro que antes ndo produzia essa resposta. A
aprendizagem por condicionamento operante ocorre quando 0 organismo
aprende a associar 0 comportamento com consequéncias que resultam desse
mesmo comportamento. Por fim, a aprendizagem social realiza-se por
observacéo, imitacdo e modelacgao.

A aprendizagem € uma modificagdo no comportamento relativamente
permanente que deriva da experiéncia e ndo da maturacdo ou de mudancas

fisicas e fisioldgicas.

Afetividade significa “conjunto de fenédmenos psiquicos manifestados sob
a forma de emocgdes ou sentimentos, acompanhados da impressdo de prazer
ou dor, satisfagao ou insatisfacdo, agrado ou desagrado, alegria ou tristeza e
afeto, o termo que a psicanalise foi buscar na terminologia psicolégica alema,
exprime qualquer estado afetivo, penoso ou desagradavel, vago ou qualificado,
guer se apresente sob a forma de uma descarga macica, quer como tonalidade
geral.” (Dicionario Aurélio online)

Os sentimentos e emogdes sdo a exteriorizacdo da afetividade que um
ser humano nutre por outro ou por um objeto.

Alguns autores, entre eles Piaget (1974), Vygotsky (1993) e Wallon
(1968), realizaram varios estudos sobre o desenvolvimento das criangas,
envolvendo paralelamente a afetividade. Alguns estudos na area do
desenvolvimento humano tém mostrado como questdes afetivas/emocionais e
cognitivas influenciam no modo de ensino e aprendizagem. Os vinculos
emocionais que se criam desde 0 nascimento assumem uma grande
importancia no equilibrio psicolégico e na construcdo da personalidade da
crianca e esta afetividade influencia a crianga ao nivel das inter-relacdes com
0s outros e da confianga em si mesmo. A afetividade propicia-lhe, também, as
ferramentas necessarias a obtencdo da aprendizagem e a sua conservagédo. O

vinculo familiar estabelecido com os filhos na primeira infancia € fundamental,
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visto ser a base dos relacionamentos futuros da crianga, quer no convivio
familiar, quer no convivio extrafamiliar.

O construtivismo interacionista considera que a afetividade regula as
trocas entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento, funcionando como uma fonte
de energia intrinseca a accdo. Para Piaget (1986), o desenvolvimento
intelectual é influenciado pela afetividade.

Vigotsky (1993) fornece uma espécie de elo que falta a teoria piagetiana.
A teoria sociocultural de Vigotsky (1993) preconiza que o0 Homem é um ser
social formado dentro de um ambiente cultural, historicamente definido, isto é o
desenvolvimento cognitivo acontece através da interagdo com pessoas e
instrumentos. Para este autor, ndo pode existir uma separacao entre 0S
aspetos cognitivos e os aspetos afetivos, pois ndo sdo dimensdes isolaveis do

funcionamento psicologico humano.

“‘Quem separa desde o comeco o0 pensamento do afeto fecha para
sempre a possibilidade de explicar as causas do pensamento porque uma
analise determinista pressupfe descobrir os motivos, as necessidades e
interesses, 0s impulsos e tendéncias que regem o0 movimento do pensamento
em um outro sentido. De igual modo, quem separa o pensamento do afeto
nega de antemdo a possibilidade de estudar a influéncia inversa do
pensamento no plano afectivo” (Vygotsky, 1993:25).

Para Vigotsky (1993) a aprendizagem pode ocorrer através de jogos,
brincadeiras e trabalhos de grupo (entre criangcas ou com 0s professores).
Vigotsky diferencia-se de Piaget devido a sua preocupagdo com situacdes e
materiais de aprendizagem em sala de aula. Ja Ausubel (1980) apresentava o
mesmo tipo de preocupacao, referindo que cada crianca deve ter uma prética
pedagdgica dirigida em seu proveito, para que seja possivel colmatar as falhas
gue cada uma apresenta. Também Ausubel (1980) menciona que as
aprendizagens em sala de aula sédo sempre por descoberta significativa, uma
vez que cada crianca apresenta 0s seus proprios “interesses e necessidades
reais (...)". (Programa do 1°CEB, 2004:23)
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Wallon (1968) demonstrou nos seus estudos grande interesse pelas
implicagbes da psicologia e da pedagogia na educagdo. A sua teoria
psicogenética destaca o papel primordial da emocdo, pois a afetividade
(exteriorizada pelas emocdes) tem implicagbes no desenvolvimento do ser
humano. Esta teoria menciona trés momentos: emoc¢éo, sentimento e paixao.
Na emocdo predomina o acionamento fisiolégico, no sentimento a ativacao
representativa e na paixao a ativagdo do autocontrole. A exteriorizacdo das
emocoes (acdes) é destacada na analise de Wallon, as situacdes afetivas sao
de satisfacdo porque a afetividade € manifestada através de movimentos
expressivos. Mas a tendéncia “é que os efeitos da emocgédo se desvanecam
caso nao haja reacdes por parte do meio, ou seja, ha auséncia de uma ‘plateia’
as crises emocionais tendem a perder sua forgca, como uma crianca que para

de chorar quando percebe que esta sozinha.” (Galvao, 2003:64)

Este autor menciona que as emoc¢des tém um poder de propagacao nas
interacdes sociais, isto é, as emoc¢des sao 0 primeiro recurso de interacdo com
o outro. Por este motivo as emoc¢des demonstram o seu caracter coletivo,
facilmente identificado nos jogos, uma sintonia afetiva que transmite a todos a

mesma emogao.

Wallon (1971) identifica cinco estadios de desenvolvimento humano:
impulsivo-emocional (0 a 1 ano), sensorio-motor e projetivo (1 a 3 anos),
personalismo (3 a 6 anos), categorial (6 a 11 anos), puberdade e adolescéncia
(11 anos em diante). A afetividade evidencia-se mais nos estagios:
personalismo, puberdade e adolescéncia.

A afetividade tem wum papel indispensavel no processo de
desenvolvimento da personalidade das criancas e pode trazer grandes
beneficios para a aprendizagem escolar. Segundo Henri Wallon as familias tém
as seguintes funcbes: de suporte para que as criangcas Ssejam pessoas
emocionalmente equilibradas, capazes de estabelecer vinculos afetivos

satisfatorios e de respeito com o0s outros e se desenvolvam fisica e
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intelectualmente sas. A afetividade e a inteligéncia estdo mutuamente ligadas,
pois para Wallon, a evolugcédo de uma provoca alteragdes na outra e vice-versa.
A afetividade, assim como a inteligéncia, ndo nascem acabadas nem imutaveis.
Ambas evoluem ao longo do desenvolvimento pois, a medida que o individuo

se desenvolve, as necessidades afetivas vao-se transformando em cognitivas.

A relacdo professor/aluno no processo de ensino e aprendizagem €
frequentemente marcada pela afetividade praticada por ambos. O professor
necessita de estabelecer uma relagdo afetiva com as criangas entendendo,
porém, que as criancas também tém algo a oferecer. A aprendizagem é

construida através destas intera¢des entre a diade professor/aluno.

O processo de ensino e aprendizagem ndo depende sé6 da
personalidade do professor/educador, mas também da forma como ele se
relaciona com o cardcter individual de cada aluno. Nesta relacdo professor-
aluno ndo € unica e exclusivamente abordado o campo cognitivo das criangas,
pois na base desta relacdo existe a afetividade (campo emocional). Este
processo de ensino e aprendizagem caracteriza-se pelos vinculos entre as
pessoas, baseando-se sempre na afetividade mutua. Este vinculo afetivo é
importante e fundamental para a crianca. O docente € um agente de elevado
relevo no processo de ensino e aprendizagem, pois a figura do professor surge
com grande importancia na relacdo de ensino e aprendizagem, na época
escolar. “Para aprender, necessitam-se duas personagens (ensinante e
aprendente') e um vinculo que se estabelece entre ambos. (...) N&o
aprendemos de qualquer um, aprendemos daguele a quem outorgamos
confianca e direito de ensinar” (Fernandez, 1991:47-52).

Na pratica docente deve prevalecer a visdo humanistica, onde a relacao

professor-aluno seja a base para o desenvolvimento cognitivo e psiquico.

7

Hoje em dia, é exigido do professor uma maior e mais profunda

compreensao dos seus alunos e do seu desenvolvimento escolar, tornado

! Termos conservados do original em espanhol, significando, respectivamente, quem ensina e quem aprende
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assim o campo de agao do docente, cada vez mais amplo em contexto de sala
de aula.

Deste modo salienta-se cada vez mais o indispenséavel vinculo afetivo na
interacdo professor-aluno, pois esta € uma relagdo que envolve
sentimentos/emocodes e que deixa marcas para toda a vida.

Vygotsky (1994) preconiza que a construgcdo do conhecimento ocorre a
partir do imenso processo de interagdo entre as pessoas, poiS SOmos seres
sociais. Neste sentido, o autor destaca também a importancia do outro ndo sé
no processo de aquisicdo do conhecimento, mas também de construcdo do

proprio sujeito e das formas de agir do mesmo.

“Quando um professor é incapaz de manifestar-se amorosamente em
relacdo aos seus alunos, dando-lhes atengéo, escutando-os com paciéncia,

dirigindo-lhes uma palavra amiga, pergunto-me se ele os vé!” (Polity, 1988:7)

A existéncia do amor do professor pelo seu aluno, ndo deve ser
confundida com falta de autoridade, porque esta ndo € uma relacdo de
imposicao e autoridade, mas sim, uma relacdo de cooperagéao, de respeito e de
crescimento. De acordo com Polity (1988), “é necessario que pais educadores
compreendam que colocar certas restricbes a agdo dos alunos, faz com que
estes desenvolvam uma relagcdo afetiva segura com o educador e passem a
respeita-lo por esse comportamento. Entende-se que o professor deva sempre,
colocar-se como adulto na relagéo, isto &, favorecer o vinculo afetivo, mas nao
suprimir os limites, tdo necessérios para que o aluno cresca dentro de padrbes
claros e seguros”. A nao explicitagdo de regras para serem cumpridas, traz ao
aluno uma grande liberdade de agbes, uma vez que ndo sabe quais séo as
fronteiras. Esta ndo existéncia de regras pode conduzir e provocar reacdes
negativas ou de resisténcia e indisciplina, por parte dos alunos.

As criangas necessitam de saber que o professor € o suporte para as
suas aprendizagens e torna-se importante referir a posicao do professor nesta

relacdo: trata-se de um intermediario e ndo de um detentor do saber.
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Baseando-se numa perspetiva teérica e fundamentalmente social, em
consonancia com os autores Vygotsky e Wallon, defende-se que a afetividade
manifestada na relacéo professor-aluno constitui um elemento indissociavel do
processo de construcdo do conhecimento. Além disso, a qualidade da
interacdo pedagogica vai conceder um sentido afetivo para o objeto de
conhecimento, a partir das experiéncias vividas.

Um professor competente planifica as suas aulas de modo atraente para
gue motive e estimule a participagcdo dos alunos; explica os conteudos de
forma clara, utilizando técnicas e materiais do quotidiano dos alunos.

Para Wallon (citado por Dantas, 1983:20), um professor ndo pode valer-
se do uso e do emprego mecanico das teorias. Tem que haver uma
incorporacdo dessas teorias na prética, criando assim uma aprendizagem
significativa. Este tipo de aprendizagens “relaciona-se com as vivéncias
efetivamente realizadas pelos alunos fora ou dentro da escola e que decorrem
da sua histdria pessoal ou que a ela se ligam” (Programa do 1°CEB, 2004:23)
Portanto, mais que passar o contetdo aos alunos, o ideal é envolvé-los na sua

realidade, motivando-os e tratando-os com amor incondicional.

“O bom professor é o0 que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e
nao uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque
acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas,

suas duavidas, suas incertezas.” (Freire, 1996:96)

Abreu e et al (1990:115) afirmam que “é o modo de agir do professor em
sala de aula, mais do que suas caracteristicas de personalidade que colabora
para uma adequada aprendizagem dos alunos; fundamenta-se numa
determinada concec¢ao do papel do professor, que por sua vez reflete valores e
padrdes da sociedade”.

Igualmente Oliveira (1987) referiu sobre este facto “a interacao
professor-aluno refletird alguns valores. Véem-se os valores reais de um

educador pelo tipo de relacdo que estabelece em classe.”
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O amor, confianga, respeito e simpatia nutrido mutuamente, quer pelo
docente quer pelo discente, ndo pode de modo algum condicionar o dever de
alto profissionalismo por parte do professor. Esta relacdo afetuosa entre
professor / aluno n&o deve anular a autoridade do professor.

Rangel (1992) esclarece que nesta perspetiva, a relagao professor-aluno
deve ser de dedicacdo, de permuta e de companheirismo matuo. Enfim, ndo ha
como se desenvolver qualquer tipo de aprendizagem, num meio envolvente
adverso, embora o respeito que a crianga deve ter pelo adulto seja Unica e
exclusivamente unilateral.

O respeito unilateral surge da existéncia de dois sentimentos: afeto e o
medo, segundo Piaget citado por Seber (1997), se houver afetividade ha
possibilidade de colocar em pratica o respeito mutuo. Se uma crianga nutre so
um destes sentimentos pelo adulto ndo o respeitara, pois necessita de se sentir
estimada e também de ter um pouco de medo para que este respeito matuo
possa existir.

A interacao entre professor-aluno so6 ocorre de forma positiva quando ha
uma relacdo de confianga e comunicacgéo entre ambos.

Através deste contacto direto com a crianca, o professor também
transmite protecdo e seguranga. Quando uma crianga se sente atormentada
por colegas € essencial que o professor intervenha para que a crianga se
acalme. Rangel (1992:78) afirma que “ Se um professor for competente, ele,
através do seu compromisso de educar para o conhecimento, contribuird com a
formacdo da pessoa, podendo inclusive contribuir para a superagdo de
desajustes emocionais.”

A metodologia utilizada pelo professor € um aspeto marcante para que o
processo de ensino e aprendizagem se efetue satisfatoriamente.

Na obra: Pedagogia do amor, Chalita (2003) refere que “A interagao
professor-aluno s6 é positiva quando a necessidade de ambos é atendida,
quando h& uma cumplicidade, quando os interlocutores sdo parceiros de um
jogo; o jogo da linguagem, do didlogo, que é algo fundamental. E casar

interacdo com conversagao”.
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O professor € um transmissor de conhecimentos, que atua socialmente,
para que as suas criangas, futuros adultos, possam ter uma postura ativa e
critica face a sociedade em que estdo inseridos e ndo figuem acomodados e

passivos aos acontecimentos que os rodeiam.

3.4. Metodologia

Este tema de pesquisa baseou-se na minha reduzida experiéncia como
profissional de educacédo, em documentos, estudos e pesquisas pré-existentes
de multiplos autores e ndo na concretizacao/realizacdo préatica do tema, devido
ao curto espago de tempo em que a pratica pedagdgica se realizou, apenas
quinze regéncias. E passivel de se compreender que um estudo desta
envergadura ndo € suscetivel de ser realizado num tdo curto espaco de tempo.

A problematica deste trabalho de investigacdo gira em torno da
afetividade. Com ele prendendo verificar se o afeto existente na relagcéo
professor-aluno intervém no processo de ensino e aprendizagem das criangas,
de modo a que estas obtenham resultados favoraveis ou ndo nas suas

avaliagbes sumativas.

Objetivos:

- Verificar a importancia da relacdo professor-aluno no processo de
ensino e aprendizagem;

- Compreender a interagéo existente entre professor-aluno;

- Descobrir como a afetividade influencia a aprendizagem;

- Apresentar alguns dos trabalhos, feitos por diferentes autores, sobre o

tema apresentado.

Para a eventualidade deste trabalho de investigacdo ser aplicado

teriamos entao:
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Amostra: Como sujeitos alvo de estudo temos os alunos e os
professores do 1° CEB, isto é, alunos e professores deste o 1°ano até ao 4°ano
de escolaridade de varias escolas.

Instrumentos/Procedimentos: Aquando da realizacdo desta
investigacdo o estudioso deve elaborar registos das observagbes em contexto
de sala de aula, tanto dos alunos como dos professores do 1° CEB.

No caso dos docentes deve-se ainda aplicar, a posteriori, um
questiondrio para que se possa aprofundar melhor a interagédo pretendida entre
o professor e 0s seus alunos.

Esta técnica de recolha de informagdo é bastante utilizada por
investigadores e porque traduz as opinides das pessoas interrogadas
mantendo o seu anonimato. Segundo Matalon e Ghiglione (1997:115) os
guestionarios permitem: “(...) que o sujeito responda utilizando o seu proprio
vocabulério, expresse a sua opinido, forneca pormenores e engendre
comentarios Uteis, para a compreensao dos conceitos, das atitudes, dos
valores que se manifestam.”

O questionario deve ser entregue aos professores pessoalmente ou na
eventualidade ndo ser possivel entregar em maos, enviar por correio, e
respondido sem a presenca do entrevistador. Posteriormente o questionario
sera entregue ao entrevistador a fim de este realizar a analise dos dados
obtidos. Apresento um possivel questionario em anexo (Anexo 5 - Questionario

para aplicar aos professores).

Andlise dos dados: Neste caso fiz uma previsao de resultados, devido a ndo
aplicagcdo pratica do estudo. Deste modo, os resultados esperados para este
trabalho de investigagéo seriam 0s seguintes:

e A maioria dos docentes questionados estarem cientes de que a
existéncia de afeto é um valor essencial na relacdo professor-
aluno, para que todo o processo de ensino e aprendizagem se

desenvolva de uma maneira produtiva, isto € satisfatoria.
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Os docentes quererem o melhor para os seus alunos, logo que
estes progridam de uma forma completa e integrada para que
haja um desenvolvimento em todas as dimensdes (cognitiva,

afetiva, social, entre outras).

Os alunos manifestarem afeto e respeito pelo docente e quererem
realizar um processo de ensino e aprendizagem baseado numa
afetividade muatua para o cumprimento e satisfacdo dos
resultados.
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CONCLUSAO

Durante a producdo deste relatério final de estagio, continuei a
aprofundar os meus conhecimentos sobre o 1° CEB (primeiro ciclo do ensino
bésico) e sobre a area da educacéao.

Deste modo, no primeiro capitulo, estruturei as caracteriza¢cdes de modo
diferente do que estd no dossier de estéagio, clarificando com a apresentacao
de alguns graficos e tabelas.

No segundo capitulo tive a oportunidade de aprofundar os meus
conhecimentos em termos da legislacdo em vigor e também de explicar como
elaborei, realizei e conclui o meu estagio. A pratica pedagdgica é uma etapa do
mestrado bastante necesséria, pois € através da experiéncia didria com uma
turma real que se aprende. E sempre que se comete um erro temos ao Nosso
lado um professor supervisor e um professor cooperante cuja principal fungéo é
orientar/encaminhar o estagiario a melhorar as suas capacidades, através da
reflexdo. “A reflexdo a partir das situagfes praticas reais € a vida possivel para
um profissional se sentir capaz de enfrentar as situagcdes sempre novas e
diferentes com que se vai deparando na vida real e que o0 ajuda a tomar
decisdes cada vez mais ajustadas, porque mais consciencializadas.” (Escola
Reflexiva e supervisdo: uma escola em desenvolvimento e aprendizagem,
2000:90)

Para mim, a realizagc&o deste estagio foi uma mais-valia e um reaprender
a lecionar, pois como ja referi no dossier de estagio, o primeiro ciclo do ensino
basico é uma realidade distinta do jardim de infancia, embora apresente ainda
algumas coincidéncias, como a caso da preocupac¢do em conhecer o aluno e o
porqué de certos comportamentos ou atitudes. Neste sentido surgiu 0o meu
tema de investigagdao. Ao observar que os alunos da turma onde decorreu o
meu estagio mantinham uma excelente relagdo com a docente, fez-me pensar

qgue no jardim de infancia a afetividade € construida diariamente com o aluno,

Helena Alexandra Simdes Vieira n.°5876



WA Ccrc {f”‘a i‘“:
k.;} g:: J u’-.»j
" [Escola superior de Educacgo, Comunicacéo e Dasporto
e
@t 45 -\

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico

mas no 1° CEB também é /deve ser praticada, embora necessariamente com
limites, pois o ser afetuoso com os alunos nao implica retirar a autoridade do

docente.

Por fim, no terceiro capitulo redigi um artigo sobre um tema que me
parece atual e bastante pertinente na pratica letiva de hoje em dia. Com este
trabalho pude constatar que é fundamental o docente conhecer todo o
processo de desenvolvimento da crianca e desenvolver a afetividade na
relagdo professor-aluno, para que o processo de ensino e aprendizagem se
desenvolva satisfatoriamente. Deste modo, pode dizer-se que o processo de
ensino e aprendizagem é condicionado pela afetividade, mas a motivacao que
o professor incute no aluno ndo é de somenos importancia, pois € ela que
permite a aprendizagem. O desenvolvimento humano € um processo
ininterrupto em que a afetividade tem um papel indispensavel. A interacéo entre
professor-aluno e a afetividade mutua existente, por si s6 € pouco, pois a
motivacdo também & um elemento fundamental neste processo de ensino e

aprendizagem.

O docente deve ser conhecedor do processo de desenvolvimento
psicolégico da crianga e da singularidade de cada uma, uma vez que a
individualidade de crianca se repercute na sua aprendizagem. A relacéo
professor-aluno enriquece ndo s6 as criangas, mas também o docente que
transmite e adquire conhecimentos, ao mesmo tempo que transfere
experiéncias vividas que serdo essenciais para a vida dos alunos em
sociedade.

“ [..] o professor autoritario, o professor licencioso, o professor
competente, sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor
amoroso da vida e das gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do
mundo e das pessoas, frio, burocrético, racionalista, nenhum deles passa pelos
alunos sem deixar sua marca’. (Freire, 1996:96) Deste modo, qualquer
professor deseja ficar na memoria dos seus alunos por bons motivos e ndo por

maus, reforcando a conjetura de que ser afetuoso para os alunos se traduz
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num desenvolvimento melhor e mais completo da crianca e 0 seu processo de
ensino e aprendizagem é mais satisfatorio.

A interacdo social entre professor e aluno traduz-se numa melhoria do
ambiente escolar, conduzindo o processo de ensino a um nivel satisfatério de

aprendizagem.
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ANEXOS

Anexo 1 — Decreto-Lei n° 15/2007, de 19 de janeiro

DECRETO-LEI n°® 15/2007, de 19 de janeiro
Capitulo | — Disposi¢des gerais

Artigo 35° - Conteudo funcional

(...)

3- Séo fungdes do pessoal docente em geral:

(...)

b) Planear, organizar e preparar as atividades letivas dirigidas a turma ou grupo
de alunos nas areas disciplinares ou matérias que lhe sejam distribuidas;

c) Conceber, aplicar, corrigir e classificar os instrumentos de avaliagdo das
aprendizagens e participar no servico de exames e reunides de avaliacao;

d) Elaborar recursos e materiais didactico-pedagdgicos e participar na respetiva
avaliagao;

(...)

Anexo 2 — Decreto-Lel n°® 43/2007, de 22 de fevereiro

DECRETO-LEI n°®43/2007, de 22 de fevereiro
Capitulo Il - Habilitagc&o profissional para a docéncia
Artigo 7° - Objetivos da formacéo

Os ciclos de estudos organizados nos termos e para os efeitos previstos no
presente decreto-lei asseguram a prossecucado das aprendizagens exigidas pelo
desempenho docente e pelo desenvolvimento profissional ao longo da carreira,
tendo em consideragdo, nomeadamente:

a) Os perfis geral e especificos de desempenho profissional;

b) As orientacdes ou planos curriculares da educacéo basica ou do ensino
secundério, conforme os casos;

c) As orientagdes de politica educativa nacional;

d) As condi¢des socioecondmicas e as mudangas emergentes na sociedade, na
escola e no papel do professor, a evolugéo cientifica e tecnoldgica e os

contributos relevantes da investigagéo educacional.
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Anexo 3 — Lei de Bases do Sistema Educativo, artigo11°

LEI DE BASES DO SISTEMA EDUCATIVO

Lei n°®49/2005, de 30 de agosto

Capitulo Il - Organizacao do sistema educativo
Seccao Il - Educacéo escolar
Subseccao Il - Ensino superior

Artigo 11° - Ambito e objetivos

(..)

2 - S&o objetivos do ensino superior:

(..)

e) Suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacao, integrando os conhecimentos
que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracao, na légica de educagédo ao longo da vida e
de investimento geracional e intergeracional, visando realizar a unidade do

processo formativo;

(...)

4 - O ensino politécnico, orientado por uma constante perspetiva de
investigacdo aplicada e de desenvolvimento, dirigido & compreensédo e
solucdo de problemas concretos, visa proporcionar uma solida formacéo
cultural e técnica de nivel superior, desenvolver a capacidade de inovagéo e
de analise critica e ministrar conhecimentos cientificos de indole tedrica e
pratica e as suas aplicacbes com vista ao exercicio de atividades

profissionais.
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Anexo 4 — Lei de Bases do Sistema Educativo, artigo 33°

LEI DE BASES DO SISTEMA EDUCATIVO

Lei n°®49/2005, de 30 de agosto

Capitulo IV - Recursos humanos

Artigo 33° - Principios gerais sobre a formacao de educadores e professores

1 - A formacao de educadores e professores assenta nos seguintes principios:
a) Formacédo inicial de nivel superior, proporcionando aos educadores e
professores de todos os niveis de educacéo e ensino a informagéo, os métodos
e as técnicas cientificos e pedagégicos de base, bem como a formacao pessoal
e social adequadas ao exercicio da funcgéo;

b) Formacdo continua que complemente e atualize a formag&o inicial numa
perspetiva de educagao permanente;

c) Formacao flexivel que permita a reconversao e mobilidade dos educadores e
professores dos diferentes niveis de educagdo e ensino, nomeadamente o
necessario complemento de formagéo profissional;

d) Formacao integrada quer no plano da preparacao cientifico-pedagogica quer
no da articulagéo tedrico-pratica;

e) Formacdo assente em praticas metodoldgicas afins das que o educador e o
professor vierem a utilizar na pratica pedagdgica;

f) Formacdo que, em referéncia a realidade social, estimule uma atitude
simultaneamente critica e atuante;

g) Formacdo que favoreca e estimule a inovacdo e a investigacéao,
nomeadamente em relagdo com a atividade educativa;

h) Formacéo participada que conduza a uma pratica reflexiva e continuada de
autoinformacéo e autoaprendizagem.

2 - A orientagdo e as atividades pedagogicas na educacdo pré-escolar sdo
asseguradas por educadores de infancia, sendo a docéncia em todos 0s niveis
e ciclos de ensino assegurada por professores detentores de diploma que
certifique a formacdo profissional especifica com que se encontram

devidamente habilitados para o efeito.
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Anexo 5 - Questionario para aplicar aos professores do 1°CEB

Questionario elaborado para desenvolver um artigo cientifico intitulado:
“A influéncia da relacdo professor-aluno no processo de ensino e
aprendizagem” que tem por objetivo demonstrar como é que os fatores afetivos
se manifestam na relagédo professor-aluno e a sua influéncia no processo de

ensino e aprendizagem.

1) Identificag&o do entrevistado

Data de nascimento: ) Habilitacdes literarias:

Area que leciona: Ciclo em que leciona:

Tempo de docéncia:

2) Questodes:

2.1. O que considera uma relacéo de afetividade entre professor-aluno?

2.2. Considera importante a existéncia de relagbes educativas baseadas na
afetividade?

2.3. E relevante para o processo de ensino e aprendizagem que o professor

conheca os seus alunos pelo nome?

2.3.1. Sabe 0s nomes de todos o0s seus alunos?

2.4. Como lida com alunos que faltam as aulas? (Os motivos apresentados

para justificar a auséncia sado importantes?)

2.5. Cede aos seus alunos o seu e-mail, morada e telefone/telemével?

Helena Alexandra Simdes Vieira n.°5876



e

& o A -
\?I\ 1 K {:‘ai SR
i CoCcL U
%\ " [Escola superior de Educacéo, Comunicacéo e ;aspnﬂa

i faget -
it

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico

2.6. Considera importantes os contatos com os seus alunos? Em que sentido?

Com que frequéncia os realiza?

2.7. Como leciona as suas aulas, considerando o total de 100%:
a. Expositivas e sem auxilio de recursos audiovisuais / outros materiais;
b. Expositivas e com auxilio de recursos audiovisuais / outros materiais;
c. Atividades praticas sobre o conteudo da disciplina em sala de aula
[recinto exterior;
d. Atividades fora da sala de aula com a presenca do professor;

e. Atividades fora da sala de aula sem a presenca do professor;
2.8. De que maneira avalia os seus alunos?

a. Individualmente

b. Em grupo

2.8.1. Como avalia um aluno em grupo?

2.9. O que faz habitualmente para conceder um ambiente favoravel/satisfatorio

em sala de aula?
2.10. Considera importante o siléncio em sala de aula?

2.11. Que estratégias costuma adotar quando percebe que ha alunos

desatentos na sala de aula?

2.12. Permite que os alunos figuem na sala de aula quando nao estao a fazer

atividades relacionadas com o contelido da aula?

2.13. Como lida com o absentismo?

(Questionério adaptado de Daniela Tereza Santos Serra)
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