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RESUMO

Este relatério documenta a Pratica de Ensino Sigiemada do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico, realizealEscola Basica de Santa Zita na Guarda.

Ao longo de trés capitulos expde-se, de forma @arancisa, o trabalho realizado em
sala de aula. Ap6s o enquadramento institucional Edeola, € feita a caracterizagdo
socioeconomica e psicopedagdgica da amostra desteloe seguindo-se a descricdo do
processo de Préatica de Ensino Supervisionada gjlihmo, € aprofundado o tema alusivo as
concecdes alternativas dos alunos referentes lodeicagua, para o qual sdo propostas praticas
docentes relacionadas com a superacéao do problema.

Trata-se de um estudo de natureza exploratori@lempmar, enquadrado no Curriculo
Nacional do 1° Ciclo do Ensino Basico, cujo priatipbjetivo consistiu na identificacdo de
problemas de natureza conceptual, com base em ohegaas exploratérias diversificadas, para
melhor recomendacédo de metodologias de atuacaalardesaula.

As atividades realizadas e ilustradas no capitylednstituem uma estratégia centrada
na experimentacao para abordar os contetdos salick @a agua e respetivos estados fisicos,
de cariz predominantemente teoricos, com a intemtfdacilitar a emersdo de concecdes
alternativas sobre o tema. A identificacdo destasecdes e 0 confronto conceptual dos alunos
com as mesmas sao relevantes para que estesiipemtifas concecdes cientificamente aceites,
valorizando a aprendizagem escolar e ocorra o gsoade mudanca conceptual.

Foi possivel constatar ao longo deste estudo @éiméia das concec¢des alternativas no
processo de ensino aprendizagem e a importancis d®nhecer previamente, devendo esta
constituir uma primeira estratégia na aplicagdaoeos conteudos programaticos, a fim de
facilitar uma aquisi¢cdo de conhecimento cientiiedases solidas.

Palavras-chave:

Pratica de Ensino Supervisionada, 1° Ciclo do Endddsico, Ciclo da Agua,
Concecdes Alternativas, Ensino Experimental.



ABSTRAT

This report documents The Practice of Supervisedchiiag from the Master in
“Mestrado em Educacgéo Pré-Escolar e 1° Ciclo donBriBasico” done in Escola Basica de
Santa Zita in Guarda.

During these three chapters | expose, in a cledicancise way, the work developed in
a classroom. After the school’s institutional frawek, the sample from this study is
caractherized socio-economically and psico- edowaliy. After, | will describe the process of
the Supervised Teaching Practice. Finally, | wiladiss the “alternative conceptions” from the
students concerning the water cicle, exposing alatleas for the resolution of this problem.

This is a study with an exploratory and prelimimature, as a part of the Curriculo
Nacional do 1° Ciclo do Ensino Basico, having éisshaim the identification of the conceptual
nature of the problem, based on different exployatoethods, aiming to recommend better
action methodologies in a classroom.

The activities done and depicted on chapter IR, @art of a strategy centered around
experimentation to address the issues of the veidher, in a theoretical way, to facilitate the
arising of “alternative conceptions” on the therbe identification of these conceptions and
the conceptual confrontation of the students wittm are relevant for the students to identify
the conceptions cientificaly accepted, valueingldsning process and trying to promote the
change of concepts.

It was possible to realize, during this study, timluence of the “alternative
conceptions” in the learning-teaching process aedrnportance of knowing them previously.
This should be a primary strategy in what new acutst@re concerned, so that it facilitates the
aquisitition of solid cientifical knowledge.

Keyworks

The Pratice of Supervised Teaching, “1° Ciclo dosiBm Basico”, Water Cicle,
“Alternative Conceptions”, Experimental Education.
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INTRODUCAO

Com a realizacdo da Pratica de Ensino SupervidiofBES), tivemos como finalidade
adquirir alguma experiéncia profissional em cortedé sala de aula e, assim, completar o
processo de ensino e aprendizagem.

O relatorio é o complemento final do Mestrado ermadagao Pré-Escolar e 1° Ciclo do
Ensino Bésico, devendo ser um indicador do nogswodyprofissional e traduz um conjunto de
saberes e competéncias que se foram adquirindongo lde dois anos letivos de formacao,
tanto a nivel te6rico como pratico.

A formacéo inicial de um docente é a base da aggirda profissionalizacdo. Lisboa
(2004), citada por Alonso & Roldao (2005), partilasopinido que “durante esta formacgéao
adquirimos os conhecimentos basilares para podedeseEmpenhar correctamente a docéncia,
mas tomamos também conhecimento de quais as ¢#&acts mais importantes para poder vir
a ser um professor de qualidade”(pg. 29). Estarawdonsidera ainda que a formagéo para a
preparacao da profisséo devera assentar em deis.nio nivel cientifico prepara-se o docente
para um “conhecimento soélido e abrangente” e ael piedagogico prepara-se o docente “com
uma boa articulacdo com a prética efectiva” (Lisb@@4 citada por Alonso & Rolddo 2004, pg.
29) .

Esta formacéo inicial € o nascimento do nosso dupwofissional. A articulagdo com o
meio escolar obriga o docente a criar uma reflexdscienciosa da sua pratica longinqua, bem
como o desenvolvimento de competéncias educacienpésdagogicas, uma vez que a pratica
docente esta em constante aperfeicoamento.

Na Comunicacdo da Comissdo das Comunidades Eusofie@E) ao Conselho e ao
Parlamento Europeu, em Agosto de 2007, sobre “MatteQualidade da Formacao académica
e profissional dos Docentes” é afirmado que no degenvolvimento profissional torna-se

essencial que os docentes

continuem a reflictir sobre a sua pratica pedagodie forma
sistematica; efectuem estudos ou investigacédo ba sua
pratica pedagdgica; integrem na sua pratica pedzyoas
resultados dos estudos realizados, tanto de caddémico
como baseados na sua pratica; avaliem a eficAcasdas
estratégias pedagdgicas e as modifiguem em cordaduie
realizem uma avaliacdo das suas préprias necessidae

formacéo (Comissdo das Comunidades Europeias,#Q73).



Parece-nos evidente que esta Comunicacao apomta pategracado dos estagiarios ao

iniciarem a pratica docente. E importante a formagéntifica, mas a correlagdo com a pratica

€ ainda mais gratificante para o pleno desenvohlimele qualquer profissional. Tal como
reforca Campos (2004) citada por Alonso & Rold&anE)

€ no terreno que o professor tem a oportunidadeajie de
grande utilidade para a sua formacédo, de se cdafreaom o
real, de reflectir sobre essa realidade, de coraunic
experiéncias, e sobretudo de perceber que a apagedn de

um professor nunca termina (pg. 36).

A selecdo dos temas e a concecdo das atividademrtivem conta oS principios

enunciados no Programa de 1° Ciclo.

O Ensino da Ciéncia é fundamental para este névekdolaridade. Escolhemos o ciclo

da agua e os seus estados fisicos, (tema disauidapitulo Ill) para abordar com os alunos

em sala de aula, sendo este um tema amplamentecidole essencial para o entendimento do

meio que os rodeia.

Atendendo ao proposto, o relatério de estagio fgaoizado em trés capitulos que, de

imediato, se enunciam:

No primeiro capitulo comeg¢amos por nos debrucaresoliEnquadramento Institucional
- Organizacdo e Administracdo Escolar, efetuanda comtextualizacdo abrangente do
local onde desenvolvemos 0 nosso estagio e terromaocom a caraterizacao
socioecondmica e psicopedagdgica da turma.

No segundo capitulo procura-se dar a conheceraggso da PES, mediante uma breve
descricdo do mesmo, do respetivo enquadramentb ilegfiucional e funcional. Trata-
se de um capitulo mais pessoal e descritivo, tend@arater importante para dar uma
visdo geral da nossa prética pedagogica em salalae

No terceiro capitulo aprofundamos o tema curricuscolhido, Concepc¢des
Alternativas (CA) referentes ao ciclo da &gua, umdo a respetiva revisdo
bibliografica, a metodologia utilizada e o registanalise de dados.

Por fim, apresentam-se as conclusdes, assinalamela gmpacto que as Concec¢bes

Alternativas dos alunos poderdo ter, se forem dasti no processo de ensino-

aprendizagem.



CAPITULO |

ENQUADRAMENTO INSTITUCIONAL E
CARATERIZACAO DA TURMA



PARTE 1 — Enquadramento institucional — Organizacacee

Administracao Escolar

1. Enquadramento Geografico

1.1. Caracterizacédo do Concelho da Guarda

O concelho da Guarda fica localizado na regido ei@aBAlta num territorio também
denominado, tal como refere Pena (2006), de Betmibr Norte, Beira Oriental, Raia Central
ou Beira Transmontana. Trata-se de um concelho #tinknf de area e 43.823 habitantes,
composto por cinquenta e duas freguesias ruraésaitbanas (Pena, 2006). A Guarda confina
os concelhos de Celorico da Beira, Pinhel, Sabugahteigas e Belmonte compreendendo
ainda trés bacias hidrograficas: Mondego, Cba ergéz

A cidade da Guarda foi fundada por D. Sancho | adoala concesséo do Foral, a 26
de novembro de 1199 (Afonso, 1984) possuindo ummescenraizado histérico, da qual é
exemplo a atual Sé Catedral cuja construcao renaamtgculo XVI e é habitualmente inserida
no ciclo da arquitetura gotica no seu periodo fioaino refere Pereira (1995).

A cidade da Guarda situa-se no ultimo espordo NdateSerra da Estrela, sendo a
altitude maxima de 1056 m (na Torre de Menagemakielpb), dominando a portela natural do
planalto beirdo (Pena, 2006). Devido a sua posipéeada e as particularidades topogréficas
locais, “dela se desfruta de amplas vistas solplar@lto beirdo, a meseta espanhola e os vales
do Mondego e do Cbéa” (Pena, 2006, pg.7).

A localizacdo da Guarda, junto da Serra da Estneta, extraordinario Pdélo de
desenvolvimento turistico, sempre desempenhou engeshha um importante papel na
economia do concelho (Pereira, 1995). O mesmo ast@scenta que a cidade da Guarda foi
durante muito tempo um distrito essencialmentecalgtj que desvaneceu significativamente
dadas as técnicas ancestrais utilizadas e o riompetitivo. O setor econémico predominante é
o terciério (servicos) e o setor secundario (imijstAs industrias que dominam na regiao séo
0s téxteis, lanificios, laticinios, madeira, fabgéo de produtos metalicos e comércio.

Ao longo dos anos verificou-se uma crescente gralifio de equipamentos ao nivel do
ensino assistindo-se, segundo Pereira (1995), aeuoiacdo demografica com o aparecimento
de escolas priméarias da rede publica, proporciamamddesenvolvimento dos transportes

escolares e de vias rodoviarias, devido ao auntentoiancas a frequentarem a escola.
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1.2. Caracterizagao do meio envolvente

A Escola de Santa Zita encontra-se inserida em nwano, na Rua Pedro Alvares
Cabral, num dos bairros centrais da cidade, pestettca freguesia da Sé.

A freguesia da Sé ocupa uma area com cerca de 39sknto considerada segundo
Afonso (1984), como o berco da cidade uma vez gte feeguesia cresceu em redor da Sé
Catedral, um dos monumentos historicos emblematileogidade e que da o nome a esta
freguesia.

O territério da freguesia da Sé é essencialmetupamnlo pela parte historica e centro
da cidade, tendo como principal atragéo historicaCatedral, a Igreja da Misericordia, o
Seminério, o Antigo Pacgo Episcopal, a Judiariapaelde Menagem, as Muralhas e a Torre dos

Ferreiros, garantindo-lhe uma “(...) simbologia démeaa e religiosidade” (Afonso, 1984,
pPg.75).

1.2.1.Caracterizacdo Socioeconomica

A Escola de Santa Zita encontra-se rodeada de faupgrcomerciais e comércio
tradicional, capaz de satisfazer as necessidadespddacao.

Em redor, a malha urbana predominante sdo prédiodatitacdo e superficies
comerciais de grandes dimensdes. Outrora existinatinas superficies comerciais de menores
dimensdes que foram progressivamente encerrandmo calgum comércio tradicional,
enquanto outras estdo ao abandono, como é o acasexgmplo, do Cineteatro da Guarda, que
foi em tempos uma sala de espetaculos exuberante.

Uma vez que a Escola de Santa Zita se localize&entacda cidade, a area envolvente
oferece condi¢des necessarias a elaboracéo déoprhjstoricos, trabalhos relacionados com o
comércio, com o meio citadino, de acordo com prmogsaque estejam a ser desenvolvidos em
salas de aula e projeto educativo.

A populacéo envolvente é muito diversificada, ne ge refere aos setores de atividade.
Em redor da Escola de Santa Zita, encontramos wpalg;do envelhecida que sempre se
dedicou ao setor primario e que ainda o faz, masnemor escala. No entanto, observa-se
também uma populacdo mais jovem, que habita emigsrésl que trabalha nos setores
secundério e terciario (Escola Bésica de Santa i)

A Escola de Santa Zita aufere alunos de diversgsogrsociais, pertencentes a varios
pontos da cidade e do mundo. Nesta escola estédtasscriancas oriundas do continente

africano, asiatico e europeu, o que revela a exigt&le varias culturas e ideologias.

11



2. Caracterizacao da Escola

2.1. Historial

Pelo facto da Escola de Santa Zita possuir noigantdas suas instalacoes, desde a sua
fundacdo, uma imagem da Virgem de Fatima, a derag@ooriginal da Escola de Santa Zita
foi “Escola de Nossa Senhora de Fatima”. Atualméntenhecida por “Escola Basica de Santa
Zita”, uma vez que foi construida junto a mesma unsituicdo de solidariedade social,
denominada “Casa de Santa Zita” (Escola Basicadaita, s/d).

A funcionar desde o ano letivo 1971/72, nos prioeianos este estabelecimento
contemplava uma cantina escolar, posteriormentatigtada dando lugar a um saldo
polivalente, que funcionou inicialmente com oittasade aula, mais tarde dimensionada para
dez salas, devido ao grande aumento da populac@taesNo rés-do-chao foi construida a
décima primeira sala, destinada inicialmente aaniidfrio e que atualmente funciona como sala
da Unidade de Apoio a Surdos (UAS), cujo projetodprovado pelo Diretor Regional de
Educacéo do Centro, em 19 de setembro de 2001nfewarca de 30 anos o0 espacgo envolvente
foi descuidado e apenas no ano letivo 2000/0leformulado e construido o campo de futebol,
0 de basquetebol, uma caixa de areia, um espajmade tradicionais, dois espacos ludicos e

um jardim (Escola Basica de Santa Zita, s/d).

2.2. Espaco Exterior

O espaco exterior é quase todo amplo, térreo (&igue estd completamente vedado
com gradeamento, permitindo uma maior segurancaldo®s na escola. Neste espaco existe
uma area adequada ao desenvolvimento de atividades-desportivas, com um campo de
futebol, um espaco para basquetebol, uma area grapgogos em grupo, uma caixa de areia,
e um espaco com baloicos com piso de borracha rdeafa garantir alguma seguranca as

criangas.

Figura 1: Zona Frontal da Escola Basica de Sam#a(Eonte: A autora, 2011)
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2.3. Espaco Interior

A escola obedece a construcdo do tipo Plano dee@@nivs Urbano 3 (PCU-3) e tem
trés pisos: rés-do-chao, 1.° andar e 2.° andar.

No rés-do-chdo situa-se a biblioteca, uma sala midade de Apoio a Educacédo de
Alunos com Multideficiéncia (UAEAM) e um saldo pdaiente, que serve de apoio as
atividades extra curriculares e de recreio (quandgor do clima ndo o permite fazer no espaco
exterior).

O 1° Piso comporta cinco salas de aulas, a sgteofiessores, uma casa de banho para
adultos, a sala da administracdo da escola e umdesapoio educativo (AE).

O 2° Piso contém quatro salas de aulas, uma casanti® para adultos, uma casa de
banho para alunos do género feminino e outra garms do género masculino, uma sala de
recursos educativos e uma sala de apoio administ(&tocopias e telefone).

A biblioteca, tem a designacao de “Virgilio Afonsah homenagem a este escritor que
nasceu em 1923 em Gongalbocas no concelho da Geardm a falecer em 1998. Virgilio
Afonso desempenhou diversos papéis na sociedadadd conhecido, como conferencista,
catdlico, etnogréfico, jornalista e escritor, talmm refere Gomes (1988). Publicou diversas
obras, foi delegado da Emissora Nacional na Guatufjou a redacdo do semanario Correio
da Beira da Guarda, foi cronista na revista Flames@eveu inidmeros artigos em diversos
jornais sendo-lhe atribuido diversos prémios liiesa

A biblioteca esta dividida em dois espacos:

. Leitura, onde os alunos para além de poderenpdeiem também efetuar
consultas e requisicbes. Aqui encontramos diversosrsos materiais, tais como, dicionarios,
enciclopédias, livros infanto-juvenis e livros dtar® Nacional de Leitura (PNL), que se
encontram em constante atualizac&o.

. Multimédia, onde é possivel assistir a videasljzar jogos educativos e aceder
a Internet. Esta equipado com dez computadoresligagfio a Internet, duas televises, dois

leitores de video e uma aparelhagem de masica.
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2.4. Recursos Humanos

A Escola de Santa Zita possui hove turmas, do 14°aano, com aproximadamente
duzentos alunos. Possui dez docentes, sendo uncgaaurma, e duas professoras estagiarias
numa turma do 4° ano. Uma das docentes é a dimoirastituicdo, sem atribuicdo de servico
docente. O Assistente Operacional responséavel ljiblioteca e as seis auxiliares da acéo
educativa distribuidas aos pares em cada pisotittems o restante pessoal que compdem a
escola (Tabela 1). No periodo de recreio, sdo atisaas da acdo educativa que garantem a

vigilancia e seguranga dos alunos.

Tabela 1: Quadro sintese dos recursos humanoscoEs

Pessoal Assistente Auxiliares da| Professoras
Docente Operacional | A¢do Educativa | Estagiarias
10 1 6 2

2.5. Horario de funcionamento da instituicao

O horario de funcionamento da escola e das suddaates letivas é o que consta da

tabela 2.

Tabela 2: Horario de funcionamento da escola etlasgades letivas

Escola
Entrada Saida
Manha 8h 30m 12h 30m
Tarde 13h 30m 18h
Atividades Letivas
Manha 9h 12h
Tarde 14h 16h

Como é possivel constatar, o horario de funciontmnéa instituicdo € alargado,
permitindo aos pais e/ou encarregados de educagdeguirem conciliar o horario de trabalho
com a hora de abertura e encerramento da esctlarétio das atividades letivas reverencia o
estabelecido no Despacho n° 14 460/2008 (2%segi€d6dde maio. As vinte e cinco horas
semanas da componente letiva devem repartir-ses pilco dias da semana, em que o regime
normal de funcionamento distribuem-se em dois pgegpmanha e tarde, suspendidos para

almoco.
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3. Caracterizacao da sala de aula

A sala de aula encontra-se esquematicamente oagianizonforme representado na

Figura 2.

Legenda da Planta da Sala

I QudodeGize

. marcadores
' Cadeiras

- Porta de entrada
I:I Armarios
- Mesas granaes
Quadro de

cortica

Janelas

‘I‘ Aguecedor

Computador e
impressora

o
pequenas

Figura 2: Planta da sala (Fonte: A autora, 2011)

Trata-se de um espaco bem organizado, atraenbmuksite e desafiante, com facil
visibilidade e locomocéao proporcionando a criarmafarto e bem-estar pois, conforme Arribas
(2004)

(...) até pouco tempo, a vida na sala de aula sefoco @spaco
em que conviviam professores e alunos, ali sezaaditoda a

aprendizagem, se recebiam todos os ensinos. Masvhaojos
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gue essa concepgdo mudou. A sala de aula transfesenem

um espaco motivador, no lugar que, muitas vezeg@nto de
partida para novas experiéncias, que acolhe dwsersa
actividades (...) (pg-342).

E um local adequado ao nimero de alunos, com iagéim natural suficiente (dispondo
de trés janelas altas) e com aquecimento centtentindo o conforto necessario no rigor do
Inverno.

O mobiliario de madeira (mesas, cadeiras e armasiuontra-se em boas condic¢des, é
de facil mobilidade e acesso, sendo ajustado a fti&ria das criancas. A sala possui mesas de
trabalho adequadas ao numero de alunos, permitirtcebalho em pares, individualmente, ou
até em grupo com a disposicdo das mesas em forful de “T".

Existe um quadro de giz, que ocupa uma das padedsala e que facilita ao professor e
aluno a organizacdo espacial da matéria explo@dando fechadas as duas partes laterais, o
quadro funciona, quer como area de projecao desskdfilmes, quer como de escrita com
canetas apropriadas.

Ha também um quadro expositor dos trabalhos migganetes dos alunos, contribuindo
para um ambiente da sala de aula mais agradacelteedor uma vez que “o ambiente geral da
sala deve resultar agradavel e altamente estingylatitizando as paredes como expositores
permanentes das producdes das criangas onde aotatite se revém nas suas obras de
desenho, pintura, tapecaria ou texto” (Formosiabes, pg.148).

No que respeita ao uso das novas tecnologias dena¢ao e comunicacao, é de notar
que a sala ndo se encontra preparada com as tnitaess necessarias a sua utilizacdo, pelo
gque ndo existe grande incentivo. Com efeito, apdséodos os alunos disporem de computador
portatil, ndo o podem utilizar durante o tempovietsalvo raras excecoes.

A tabela 3 apresenta, de forma sucinta, os recunateriais das salas de aula.

Tabela 3: Recursos materiais das salas de aula

Mobiliario/Equipamento Multimédia
» 16 Secretérias e 1 Computador
e 24 Cadeiras e 1 Impressora
e 3 Armarios tematicos (1 deles com materiais multifuncao

apropriados a matematica, como fita métrica,
balanca, copos de medidas, solidos)
e 2 Placar de cortica

e 1 Quadro de giz e marcadores
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PARTE 2 — Caraderizagao socioeconomica e psicopedagog

da turma.

1. Caraderizacao da turm

1.1. Caraderisticas gerais dos alun
A turma do 4° ano é homogénea, constituida porsdet elementos, dos quais n
sdo rapazes (sete alunos com 10 anos e dois atonodll anos) e oito sdo raparigas (

alunas com 10 anos e uma aluna com 11 anos), @iescompreendidas entre os 10 (78!

11 anos (22%) (Figura 3).

m10Anos
m11 Anos

Figura3: Distribuicdo de alunos por idades

O percurso escolar dos alunos é também muito siniMais alunos ficaram retidos |
4° Ano (12%), enquantoraaioria (88%) transitou para o 4° ano, frequentasgla escola co

a mesma professora desde o 1° ano de escolarkigdra 4).

B Alunosretidos

B Alunostransitados

Figura 4: Percurso escolar dos alunos
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No que respeita aos tempos livres, a maioria mefemcar em casa (24%), cc
preferéncia pela televisdo (26%), o que ndo sunpie@elo fcto de os alunos viverem nu
meio urbanogm que a casa é 0 espacgo mais seguro. De seguidaelem decrescente, 16
dos alunos utiliza o computador, 13% prefere ardaie 11% brinca na rua (Figura

W Televisio

m Computador
mLé

B Brincana Rua
mPBrinca em casa

m Outras

Figura 5: Ocupacédo dos tempos livres

No final dos tempos letos mais de metade dos alunos (61%) permaneceividades
de enriquecimento curricular, perdurando na esa@if,ao termo destas. Sado atividade:
escolha facultativa e diversificada consoante a&afepncias dos alunos e com participe
gratuita. Dogestantes, 17% usufrui de Atividades dos TemposekiYATL) e 11% vao pal

casa sozinhos (Figura 6).

BAEC's
EATL
mSozinho

m Oufros

Figura6: Ocupacao dos alunos apés as aulas
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1.2. Caraterizacao sociocultural da fam

A generalidade das mé (70%) dos alunos desta turmagira 8) apenas concluiu
Ensino Basico (uma das quais conclui o 4° anoptf®sano e sete o 9° ano) havendo, por
uma pequena minoria com o 12° ano de escolarid®dé)( Licenciatura (6%) e Bacharel;
(6%) (Figura 7).

E Enszino Bagico
B Engine Secundario
E Barcharelato

B Licenciatura

Figura7: Caracterizagdo sociocultural da familia (Mae)

A generalidade dos pais (65%) dos alunos destafuapenas concluiu o Ensino Bés
(trés dos quais concluiram o 4° ano, trés o 6%an&s o 9° ano) havendo, por isso,
pequel minoria com o 12° ano de escolaridade (17%) ncie¢ura (12%) e Bacharelato (6
(Figura 8).

® Enzino Bazico
E Ensino Secundario
B Licenciatura

B Sem dados

Figura8: Caracteriza¢do sociocultural da familia (Pai)
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A caracterizagcdo socioprofissional dos pais e dassndos alunos foi realizada de
acordo com a Classificacdo Nacional das ProfiSs@N¥P) e encontram-se representadas nas
Figuras 9 e 10 verificando-se para ambos 0s sguesas profissfes:

* Mais representativas séo as do grupo 5 para asen@gsupo 8 nos pais.

* Menos representativas sdo as do grupo 2 para asamagrupo 7 e desemprego para 0s
pais.

* Com representacdo moderada por ordem decresceatapmaes S&0 0 grupo 4, grupo

do desemprego seguido dos grupos 7 e 9.

« Com representacdo moderada por ordem decresceateppais sdo o grupo 3 e 5, 0

grupo 9, o grupo 4 e por fim o grupo 7 e do desegur

Apoés a analise das Figuras 9 e 10, representativastado sociocultural das familias,
verificamos que:

» As profissBes das mées estdo enquadradas emadré&kegrgrupos enquanto nos pais, a
representatividade das profissdes é mais dispersa.

» O grupo dominante nas maes insere-se num conjenpocfissdes associadas a pessoal
de servicos e vendedores, constituindo este o rgaipo e representando quase metade
da porcéo expressiva das maes e constituindo messgais, um dos grupos com mais
representatividade.

e« Apesar da maior representatividade nos pais diespeito aos operadores de
instalagBes e maquinas e aos trabalhadores dageamtaste aspeto entra em contraste
quando analisando as profissbes das mées, pofscagios que ndo existe nenhum
elemento representativo deste grupo quando compawd oS pais.

* O grupo do pessoal administrativo e similares ocupe porcdo significativa e a
considerar, pois este grupo e o do pessoal doigee® vendedores juntos constituem o
cerne da representatividade nas mulheres (comstitut67% do total) e uma boa parte

da representatividade nos pais (constituindo 31%iad).

! Classificacdo Nacional das Profissdes — esta fitasgio esta agrupada em nove grupos tais comoGru
1 — Quadros Superiores da Administracdo Publicap@rDirigentes e Quadros Superiores de Empresapo@ -
Especialistas das Profissdes Intelectuais e CieaifiGrupo 3 — Técnicos e Profissionais Nivel inégtio, Grupo 4
— Pessoal Administrativo e Similares, Grupo 5 —sBalsdos servicos e Vendedores, Grupo 6 — Agri@gt@
Trabalhadores Qualificados da Agricultura e PeGeapo 7 — Operarios, Artifices e Trabalhadores [@n@s, Grupo
8 — Operadores de Instalacbes e Maquinas e Tralmabe da Montagem e Grupo 9 — Trabalhadores néo
Qualificados.
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O grupo dos técnicos e profissionae nivel intermédio estdo berrpresentados nos
pais, enquantoas mae ndo existe nenhum elemento representativo.

O grupo dos traballdores ndo qualificados constitwina consideravel porcdo nos f
e apesar de existirem nas maes elementos repitasenideste grupo, este nao €
notavel como nos pa

O desemprego constitui uma por¢ao conside, quer nas maes quer nos |, sendo

contudo inferior nestes ultim.

mpo
EGiuge4
Bupo S
BGiupe 7
Hupo $

mDesanpreso

Figura9: Caracterizacdo socioprofissional das maes

PO 3
mCGpo -4
ECupo 3
EGupo T
E ruped
BGrupe©

mDcseniprege

Figural0: Caracterizag&o socioprofissional dos pais
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1.3. Caracterizacédo Psicopedagdgica dos alunos

De uma forma global a turma manteve-se interessagarticipativa nas atividades
apresentadas, com manifesto empenho no procesgwalaizagem e com realce para algumas
situacBes que passamos a referir:

e As criancas retidas no 4° ano de escolaridadeativerma boa integracdo e a turma foi
recetiva a estes dois novos alunos. Foram-lhesradbs planos de acompanhamento e
beneficiaram de trés horas semanais de apoio edu¢AE).

« Um aluno oriundo de uma Escola Basica de Lisboaeloay ocasionalmente,
dificuldades ao nivel da Lingua Portuguesa taisocantroca de silabas e palavras na
escrita, e omissdo de silabas, letras ou palawasalidade, confundindo os digrafos
com a consequente dificuldade em perceber o goneetendia transmitir.

« Desde o0 ano transato que outros dois alunos bemeafit de AE por |hes ter sido
diagnosticado hiperatividade (num caso) e grand&lilidade emocional e dislexia
gréfica (noutro), sintomatologias estas,

e que se verificaram ao longo do estagio. Os altivesam acompanhamento médico
regular e adequado as suas necessidades, masedorastagio foi possivel observar
que estes alunos ainda careciam de apoio psicojpgidaga escola.

e Qutro aluno apresentou dificuldades em todas agptiisas tendo sido instituido um
plano de recuperagdo individual para um melhor rdedeimento ao nivel do
raciocinio, do célculo numérico, da resolucao adlemas, da memorizacao, da leitura
e interpretagdo de textos. O aluno beneficiou deiocagistemético por parte da
professora de AE bem como pela professora titulartudma, na realizacdo das
atividades em grupos de grandes dimensdes. Esteo atom dificuldades de
aprendizagem significativas recuperou gradualmeotegue concerne a participacao,
concentracdo e postura na sala de aula e efetntéma, com mais empenho os
exercicios que lhe foram solicitados bem como &elrda participacdo nas idas ao
quadro quando solicitado. Apesar das suas melhoriatuno continuou a revelar
dificuldades de aprendizagem na area de Linguauf@sa e Matematica. Na
realizacdo da ficha de avaliacdo de Matematicativaleao 2° periodo, houve a
necessidade de |he retirar alguns exercicios pagapgdesse realizar os outros com
mais calma e concentracdo. Esta foi uma “medidgildmentada pela Professora
Estagiaria de acordo com a liberdade de exploraradaptacdes curriculares
consagradas no Decreto-lei 6/2001, de 18 de jangite estabelece os principios
orientadores da organizacdo e da gestao curridal&msino Basico. No ponto 3 do 2°

artigo, do decreto anteriormente referido, as &gji@as de desenvolvimento do
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Curriculo Nacional podem ser adequadas “ao contkxtwada escola, sendo objecto de
um projecto curricular de escola” (pg.259). No po#at € sublinhado que o Projeto
Curricular de Turma “consubstancia a adequacdoedaatégias de concretizagédo e
desenvolvimento do referido curriculo e do ProjeCtaricular de Escola” (pg.259).
Assim, o Conselho de Turma pode, sempre que corsi@eessario, proceder a ajustes
e adequacgbes do Curriculo Nacional de forma a nelgpoao grupo-turma com que
trabalha ou a um grupo especifico de alunos podeestas adaptacOes, ter
configuracdes diferenciadas. No ambito do Projatai€ular de Turma, e o Conselho
de Turma pode proceder a adaptacBes que ndo poatmlausa a aquisicdo das

competéncias terminais de ciclo e que tém comaddpaalicurriculo comum.

No que respeita as motivacdes e interesses pesdasisriancas, genericamente
podemos afirmar que as areas de maior relevandaasdexpressfes. As meninas tém
qualidades de exceléncia na area da expressa@alasbs meninos nitidamente na expressao
motora e musical. Por exemplo, quando era propefttuar o registo de uma atividade
experimental, o grupo das meninas empenhava-stagpar um trabalho com rigor e perfeicao,
enquanto os meninos preferiam realizar uma fichajago, ou uma composicao relacionados
com o tema. Segundo a nossa perspetiva estasrisiieds derivadas ao género/sexo séo
explicadas por Lorenzi (1994) citado por Nogueir&&avedra (s.d.) “o bom desempenho dos
papéis (de expressividade para as mulheres e glenentalidade para os homens) orienta a
personalidade individual, sendo deste modo encax@da um prot6tipo” (pg.15).

O despertar para a leitura e para a escrita deloveesejo de conhecer, de explorar
sempre com um sentido criativo e investigador. dppracao a leitura e a escrita deve ser feita
antes da escolaridade béasica porque a “aprendizageoiar nunca parte do zero. Toda a
aprendizagem da crianca na escola tem uma prétaistdygotsky, 1977, pg.39).

A grande maioria dos alunos participou ativamerde concretizacdo de trabalhos
escritos para o jornal da escola “Desejo de Vdarjornal contempla diversos conteddos que
contribuem para multiplas aprendizagens, focandast@s areas (interdisciplinaridade). O facto
de os alunos participarem no jornal, partindo das producdes, cria neles um maior sentido de

pertenca e interesse. Segundo Pereira (2004)

(...)o trabalho com os textos — a ler ou a produzér muitas
vezes encarado pelos alunos como mero “exerciciolags,

aspecto que ndo parece ser facilitador nem desesmdad de
uma de uma aquisicdo dessas duas competénciasaniess

traduz a activacdo de uma “performance” conformana
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I6gica marcadamente escolarizada, muito centraizaduito
circunscrita a saberes/conhecimentos que sO serdem
objectivo de responder as questdes do professame ggie
muitos alunos consigam aperceber-se que esseseSak@y
mobilizaveis para outros contextos, outras situgcde

Ler e escrever na escola/sala em determinadag@ésiproduz
e induz um conceito diferente de ler e escreveroemnas
situagbes sociais, efeito esse que, como é borema&o traz
tantos maleficios aqueles que tém oportunidadendeseu
ambiente de vida, desenvolverem as capacidadesclits
fundamentais para dar respostas a leituras e aschit indole

cultural e social (pg.25-26).

O papel dos futuros professores do 1° Ciclo dorenBiasico (CEB) é no sentido de
conduzir as criangas num processo educativo capazhes permitir as mais diversas
aprendizagens. No entanto, temos que ter sempo®eia a faixa etaria em que cada crianca se
encontra a fim de saber o que esta é, ou ndo, depdesenvolver naquela idade e, quais as suas
potencialidades para novas aprendizagens. Seguagiet P1995), o desenvolvimento cognitivo
da crianca divide-se em quatro estadios: sens@itom(0 aos 2 anos), pré-operatorio (2 aos 7
anos), fase das operacfes concretas (dos 7 aow4d)leaa fase das operacdes formais (acima
dos 12 anos). Para Piaget segundo Carvalho (200@)ste estadio das operacdes concretas que

se reorganiza verdadeiramente o pensamento, raflrgpe

€ a partir deste estadio (operacfes concretasg@uecam a
ver o mundo com mais realismo, deixam de confuadieal
com a fantasia. E neste estadio que a crianca radqui
capacidade de realizar operacfes. Podemos defieiragao
como a accao interiorizada - realizada no pensament
componivel - composta por varias accdes; reversiyebde
voltar ao ponto de partida. A crianca ja consegesizar
operacdes, no entanto, precisa de realidade cangata
realizar as mesmas, ou seja, tem que ter a nogéeatidade

concreta para que seja possivel & crianca efeatuaperacdes
(Pg.1).

z z

O que é relevante na constituicdo das operacOperatas, € a unidade
funcional que liga num mesmo todas as reac¢0des tbaag)iludicas, afetivas, sociais e morais
(Piaget 1995).
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E neste estadio que a crianca comeca a inteticalgamas regras sociais e
morais, a valorizar os seus amigos o seu trabathtvabalho em grupo, partilhando e ajudando

os que lhe sdo mais proximos, refletindo que gosesamento é cada vez mais estruturado.
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CAPITULO 1l

DESCRICAO DO PROCESSO DE PRATICA DE
ENSINO SUPERVISIONADA
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1. Macro Contexto Legal

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) refare tpdos os portugueses tém
direito a educacéo e cultura, tendo o Estado orddegpromover um ensino justo e igual a
todos.

O Ensino Basico é universal, obrigatério e gratuitorrespondendo ao conjunto de
atividades educativas destinadas a satisfazer @sssidades basicas de aprendizagem. Os
principais objetivos inerentes a educacgéao basstapereconizados no Artigo 7° da LBSE.

O Curriculo Nacional do Ensino Béasico apresenta agnjunto de competéncias
consideradas essenciais no ambito do CurriculooNatiEste inclui as competéncias de carater
geral a desenvolver ao longo do Ensino Basicomasseimo as competéncias especificas que
dizem respeito a cada uma das areas disciplinagu&iPortuguesa, Matemética, Estudo do
Meio e Educagéo Artistica. O plano curricular daCEB, prevé o desenvolvimento por parte
dos alunos, de atividades experimentais e de pesqdequadas ao Ensino das Ciéncias.

O Decreto-Lei 43/2007 de 22 de fevereiro, no sdig@rl® aprova a habilitagdo
profissional para a docéncia na educacdo Pré -ddEsemos Ensinos Basico e Secundario,
curso em funcionamento na Escola Superior de Edocd@omunicacdo e Desporto (ESECD)
do Instituto Politécnico da Guarda (IPG), desdemlativo de 2009/10.

Naquele Decreto-Lei estdo regulamentadas as natosasiclos conducentes ao grau de
mestre, levando em consideracéo a

transformacdo da estrutura dos ciclos de estudosndmo
superior, no contexto do Processo de Bolonha, réstd sera
agora o de mestrado, o que demonstra o esfor¢levi;do do
nivel de qualificagdo do corpo docente com vistefarcar a
qualidade da sua preparacdo e a valorizacdo d@atesp

estatuto socio-profissional (p.1320).

Considerando o artigo 18° do referido Decretg-Lai ESECD, e outros
estabelecimentos de ensino superior, que pretendgemizar e ministrar os ciclos de estudos,
devem estabelecer quadros de cooperacdo com esiaimitos de educagéo Pré — Escolar e de
Ensino Basico e Secundario, “com vista ao deseimelvo de actividades de iniciacdo a
pratica profissional, incluindo a pratica de ensisgpervisionada, e de investigacdo e
desenvolvimento no dominio da educacao” (pg.1325).
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2. Contexto Institucional

A organizacdo da PES encontra-se contemplada npables (extrato) n.° 2938/2012,

no Regulamento n°® 82/2012. Este regulamento visandelver e complementar os cursos de

mestrados que conferem habilitacdo profissionad padocéncia na Educacédo Pré — Escolar e

Ensino Basico, do IPG, regulamentado no n.° 4124/2pablicado no Diario da Republica, 2.2
série, n° 42, de 28 de fevereiro de 2012.

Considerando que o principal objetivo da PES éesedvolvimento profissional do

Professor/Estagiario, com o intuito de os auxiiaforma a concretizar um estéagio estruturado

o regulamento da PES, no seu Artigo 9.°, deterasnarincipais fun¢des dos Estagiarios:

10.

Conceber o seu plano de formacéo;

Prestar servico de regéncia docente, em pelo ntprinse
sessdes de cada area, do nivel de ensino respetivo;
Assistir, obrigatoriamente, as aulas de regénciaudms
estagiarios do grupo, de acordo com o plano dedgamy
Realizar as outras actividades que constem no pi&no
formacéo;

Participar nas sess@es de natureza cientificayralle
pedagdgica, realizadas no ambito da PES;

Participar na planificacdo, ensino e avaliacdo das
atividades a desenvolver dentro e fora da salailde a
Elaborar o seu dossié de estagio pedagdgico, spgiam

de suporte ao relatorio final de estagio;

Participar nas reunides com o professor supervisor,
conforme o horario e calendario estipulados;

Cumprir, no minimo, 75% das atribuicbes previstas
(letivas e outras);

Conceber e redigir o seu relatério final de estagio
(pg.7251).

Foram ainda enunciados pelo IPG os objetivos dégiestpresentes no Guia de

Funcionamento da Unidade Curricular, Modelo PER.00- ESECD, para a pratica da

Unidade Curricular PES — Estégio e Relatorio Il

1.

Conhecer o contexto educativo e o grupo de criarcas

jovens.
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10.

11.

Saber observar sistematicamente o comportamento da
crianca e dos grupos em situacbes de interacaal soci
em diferentes contextos de aprendizagem, reflextind
sobre eles.

Recolher elementos que possibilitem o conhecimdato
instituicdo e do trabalho desenvolvido com o grulgo
criangas e jovens (grupo, espacos, equipamentos,
materiais, etc.);

Desenvolver a competéncia de saber recolher, $eteac

e interpretar informacdo adequada a sustentar entes

de solucdes relevantes.

Desenvolver a competéncia de saber aplicar os
conhecimentos e a capacidade de compreensdo e de
resolucdo de problemas em situagBes novas e néo
familiares, em contextos alargados e multidisciris,
ainda que relacionados com a sua area de estudo.
Colaborar na concegéo e desenvolvimento do cuor el
educacéo através da planificacdo, organizacéoliagéa

do ambiente educativo, bem como das actividades e
projectos curriculares, com vista a construcdo de
aprendizagens integradas

Desenvolver o curriculo, no contexto de uma escola
inclusiva, mobilizando e integrando os conhecimgnto
cientificos das é&reas que os fundamentam e as
competéncias necessarias a promocao da aprendizagem
dos alunos.

Desenvolver actividades planificadas que visem um
desempenho adequado a Pratica Profissional.

Reflectir sobre as actividades desenvolvidas pelo
aluno/estagiario no ambito do plano de trabalho do
professor/educador cooperante (dinamizagéo pormteal
actividades).

Organizar, desenvolver e avaliar o processo denensi
com base na andlise das situacdes e dos conheosnent
capacidades e experiéncias de cada aluno.

Desenvolver aprendizagens conducentes a constdecao
uma cidadania responsavel, nomeadamente no anwito d
educacdo para a salde, ambiente, consumo, reppéato

diferenca e convivéncia democratica.
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12.

13.

14.

15.

16.

3. Contexto funcional

Desenvolver praticas pedagogicas fundamentadas
cientificas e  pedagogicamente, que permitam
aprendizagens significativas e estaveis.

Reflectir sobre as Praticas Pedagogicas para naglt@or
tarefa docente.

Avaliar, de acordo com uma perspectiva formativaya
intervencdo, o ambiente e o0s processos educativos
adaptados, bem como o desenvolvimento e as
aprendizagens de cada crianca e do grupo.

Perspectivar e planificar, com base em avaliacéuigpre

em funcdo do feedback, propostas de intervencéo
pedagdgica,

Analisar a adequacdo de curriculos, programas e

materiais; (ppg. 1-2).

A PES realizou-se com uma turma de 4° Ano do 1°,GfEBEscola Basica de Santa

Zita, pertencente ao Agrupamento de Escolas de&4ata, na Guarda.

O trabalho desenvolvido decorreu de acordo conlendario escolar aprovado para o
1° CEB, para o0 ano letivo de 2010/2011.

A PES teve a duracao de quinze regéncias, ao ldogerceiro periodo, com inicio no

dia 15 de marco e termo no dia 14 de junho, estanganizada e estruturada no dosigé

estagio, de forma a descrever todo o percurso.
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4. Reflexdo da PES

A realizacdo do estagio permitiu-nos adquirir edraria, novos conhecimentos,
desenvolver novas capacidades e colocar em prgicampeténcias adquiridas ao longo do
curso. Foi uma longa caminhada e uma descobersatcte que nNos proporcionou o contacto
direto com os alunos e a expansdo dos seus cordreosn

Segundo Oliveira (2008), a PES

favorece a descoberta, sendo um processo dindméco d
aprendizagens em diferentes areas de actuacdo mpoca
profissional, dentro de situa¢des reais de forma qu
académico possa conhecer compreender e aplicaealdade
escolhida, a uniao da teoria com a pratica. Pourseelo entre
todas as disciplinas do curso que englobam os osicle
tematicos da formacdo basica do conhecimento didact
pedagdgico, conhecimento sobre a cultura do moviméem

por finalidade inserir o estagiario na realidadeavdo mercado

de trabalho, possibilitando consolidar sua prdfisaiizacao
(pg.1).

Realizar um estagio no 1° CEB com uma turma dend®éde facto, desafiador e
gratificante. O Professor Estagiario envolve-se ammbiente em que transmite conhecimentos,
aprendizagens e experiéncias as criancas, recebpape da Professora Cooperante, apoio,
aquisicao de novos conhecimentos e troca de exjessso assim foi possivel o sucesso deste
estagio.

Com o decorrer do tempo, a nossa motivagao e sserngelo estagio foi aumentando
(porque conheciamos melhor o grupo o que ajudoma melhor planificagdo, organizacdo e
adequacao das atividades), contribuindo para umormaucesso das atividades e o
relacionamento interpessoal.

Segundo Carvalhal (2003), a PES € um momento @gigitlo para a aquisicdo de
conhecimentos ligados a profissdo, para a congdlida@e conhecimentos tedricos e para a
reflexdo sobre as suas praticas. Qualquer queasefjeta tracada € fundamental observar,
planear e avaliar o caminho que devemos percdster,porque sé depois de delineados e
devidamente analisados todos 0s nossos passosepadealcancar o pretendido.

De acordo com Dias (2005), um objetivo educaci@nal enunciado de uma intencao
transmitida que descreve, em termos das capacidiadealunos, os resultados esperados. Os

objetivos bem definidos contribuem para
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comunicar as intengcbes das accles pedagolgicas sem
ambiguidade; observar 0 que nos rodeia; escolhesteatégias
de accdo pedagdgica; verificar se as metas foremgidds ou
nao; escolher meios para remediar ou melhorar cepso de
ensino/aprendizagem; facilitar a organizacao dévidatles
interdisciplinares; servir de referéncia e critgpara avaliar o

fim a atingir (pg.35).

A observacdo € um “processo cuja funcdo primeinmetliata, consiste em recolher
informacdes sobre o objecto tomado em considerag@ofuncdo do objectivo organizador”
(Damas & Ketele, 1985, pg.11) E através da obs@ovagie conhecemos o que nos rodeia, o
contexto observado vai ajudar-nos a adaptacdo dasnsituacdes. No fundo, € através de
observagfes continuas que obtemos os conhecimda®gessoas que nos relacionamos
diariamente. Assim, a observagao orienta toda sanasio, pois ninguém age sem observar.

No processo educativo a observacado deve ser cantigorosa, intencionada, refletida
e registada, como um instrumento de conheciment@adia crianca e como auxiliar na
intervengdo do educador para intervir adequadamenta vista ao crescimento e ao
desenvolvimento de cada crianga, pois uma “boatmbgdo € fundamental para uma acao
eficaz e direcionada para as necessidades e s#srde grupo de criancas. A agédo educativa €
tanto mais adequada a planificagdo educativa, quardis baseada for na observagdo da
crianca. Com efeito, sem observacdo ndo ha a jlmkzmile de avaliar e planificar, pois “sé a
partir do conhecimento de cada crianca e do grupeé educador pode definir o seu projecto
pedagdgico, o seu modo de presenca e de interveirggoeira, 1993, pg.288).

O planeamento é assim definido por Nunes (200hoca escolha dos objetivos a
médio e longo prazo e na previsdo dos meios e fopaea que esses objetivos tenham maior
probabilidade de serem alcancados. O planeamenttitpedesta forma, a existéncia de uma
linha de rumo, a introducdo de objetivos futuros teilas as decisbes do presente e, em
simultaneo a eliminacdo de pontos fracos e ante@ipde ameacas do exterior, possibilitando o
desenvolvimento da organizacdo através da definid@o estratégias para o melhor
aproveitamento das oportunidades.

A planificagéo passa pela criagdo de ambientemgisintes que propiciem atividades
gue ndo sdo a partida previsiveis e que para aksuo,catendam a diversidade das situacdes e
aos diferentes pontos de partida dos alunos. Iessypde prever “actividades que apresentem
os conteudos de forma a tornarem-se significateydeincionais para os alunos, que sejam
desafiantes e lhes provoguem conflitos cognitiapslando-os a desenvolver competéncias de

aprender a aprender” (Zabalza, 1998, pg.21).
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Uma planificacdo organiza o trabalho sobre os cuolute e métodos de trabalho e os
materiais mais adequados a aprendizagem, assim daaatiangca como o educador/professor
sabem o que se esta a fazer, porqué e para qe@eBsario planificar para dar continuidade ao
trabalho educativo e que por sua vez esta ndogigniicar rigidez e inflexibilidade.

A avaliacdo é um elemento integrante e reguladqréltica educativa, permitindo uma
recolha sistematica de informacdes que uma vezsadak, apoiam a tomada de decisdes
adequadas a promoc¢do da qualidade das aprendizddensdos principais objetivos da
avaliacdo é o apoio educativo de modo a sustensacesso de todos os alunos permitindo o
reajustamento e selecdo das metodologias e rec@nsofuncdo das necessidades educativas
dos alunos. Outro objetivo é o contributo para fhorea da qualidade do sistema educativo.

O Professor Estagiario devera ser capaz de traosfeigrrico a realidade vivida na sala
de aula, com a turma que se depara. Tivemos p@& Was observacdo preponderante do
Professor Orientador Cooperante. De forma queticandedagdgica se construa gradualmente,
iniciando-se com a observacdo, integrando-nos mpostente em determinadas areas de
ensino, como a expressao plastica, musical e fisiotora, organizando e selecionando as
tarefas, “até chegar a responsabilidade total @esino praticado, actividade que, todavia, ndo
devia ser sujeita a uma supervisdo muito rigida parmitir que o professor desse largas a sua
capacidade de imaginacdo e desenvolvesse o egpdrituto- critica” (Alarcdo & Tavares,
2007, pg.20).

Salientando a ideia de que a formagé&o profissidpal professores deve contemplar
uma componente pratica e uma componente tedriba,Dewey, citado por Alar¢éo & Tavares
(2007) preconiza dois objetivos para a componenftica: a) “Concretizar a componente
tedrica, tornd-la mais viva, mais real; b) Permijue os professores desenvolvam as
“ferramentas “ necessarias 4 execucdo da suag#ofigpg.19). Estes objetivos ndo devem ser
interpretados de forma individual, mas sim compiai@em-se.

No periodo de estagio foram realizadas diversagatles que foram de encontro ao
plano curricular do 1° CEB. Em todas elas foranlizadas as devidas planificacbes, guides de
aula, preparacdo dos materiais, avaliacdo e refleR&lo elevado e extenso numero de
regéncias efetuadas, optamos por colocar somerdeeamAnexo |, sendo esta exemplificativa

do modelo de trabalho efetuado em sala de aulango da PES.
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CAPITULO Il

CONCECOES ALTERNATIVAS REFERENTES AO
CICLO DA AGUA
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1. Resumo

Neste capitulo descrevemos a exploracdo, em contiexsala de aula, dos conceitos
fundamentais relacionados com as mudangas do efitido da &gua, com o0 objetivo de
facilitar o entendimento dos alunos sobre as cdreeprimarias inerentes ao estudo do ciclo da
agua.

Trata-se de um estudo de natureza exploratorieelenpmar, cujo principal objetivo
consistiu na identificacdo de problemas de natucereeptual, com base em metodologias
exploratérias diversificadas, enquadrado no Cugiddacional do 1° CEB, para melhor
identificacdo e recomendacado posteriores de meatgidal de atuacdo em sala de aula.

A amostra deste estudo foi constituida por onzeaalwdo 4° ano de escolaridade, da
Escola da Santa Zita, da Guarda. O estudo decdaramte um dia e os resultados encontrados
permitiram-nos propor metodologias de atuacdo abkaps ao estagio, ao nivel etério, de
escolaridade e que entendemos enriquecedoras anfienthis para o estudo do tema, tal como

consubstanciado no curriculo do Ensino Basico.
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2. Introducéao

A escolha do tema do ciclo da 4gua e das respdtisas e mudangas de fase deve-se a
dupla importancia deste assunto no Curriculo Natjoquer pela sua horizontalidade
(transversal a vérias disciplinas no mesmo ancsdel@idade), quer pela sua verticalidade (ao
longo dos varios anos de escolaridade). Com efeiboganizacédo horizontal devera contemplar
a interdisciplinaridade dos conteddos programatmmgue o “Estudo do Meio oferece uma
variedade de conteudos objectivos, susceptivegedmganizarem em temas aglutinadores de
outras areas disciplinaresRdldao, 2003,pg. 41). Por outro lado, a organizacdo vertical
apresenta-se como um instrumento facilitador daroegcédo Iégica dos conteudos, para que o

professor os apresente gradualmente e ao longandsse para Rolddo (2003) esta

progressédo sugere aquilo a que Jerome Bruner (I®6O)ou
«aprendizagem em espiral» visto que em muitos casos
mesmo conceito ou conteldo se repete em anos BOEESS
mas implicando um tratamento mais alargado e uomat do
anteriormente adquirido para incorporar novas dgtes

conceptuais e tematicas (pg.42).

Contudo, cabe ao professor procurar uma harmontee em horizontalidade e
verticalidade, garantindo o desenvolvimento dosdgaurriculares de cada ano escolar.

Como € comum no curriculo de ciéncias, o estudnainde qualquer tema é amiude
acompanhado de concecdes (ou representacdes) giaimatos alunos, designadas na literatura
por concec¢des alternativas (CA), ou concecBesasegique oferecem resisténcia a uma correta
apropriacéo cientifica dos conceitos. Ignora-lapénas adiar um problema que, mais tarde, se
pode tornar dificil de debelar e que pode cimeatabases para o insucesso no dominio das
ciéncias pelo que, a sua detecdo precoce, podegrselhor estratégia para a definicdo das
metodologias cientificas mais adequadas.

A identificacdo das CA e o confronto conceptual @hsos com as mesmas sdo
relevantes para que estes identifiquem as concegjéatificamente aceites, valorizando a
aprendizagem escolar e para que ocorra o processuudanga conceptual (Santos 1998). As
CA dos alunos ndo ocorrem acidentalmente ou camalmente na mente do aluno, mas
apresentam-se “com uma natureza estrutural e sistamatravés da qual o aluno procura
interpretar o mundo, dando sentido as rela¢dee estobjetos e as relagbes sociais e culturais

que se estabelecem com esses objetos” (Martihs280, pg. 30).
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Nesta perspetiva, Cardak (2009) destaca o ciclégiea como um dos temas mais
importantes no estudo da ecologia e do meio angiafitmando “que os alunos desde muito
cedo possuem conhecimentos significativos sobeena’t (pg.3).

Tal como aludido anteriormente, dada a profundidadalcance que os contetdos
relativos ao ciclo da agua e em particular aosdestéisicos da agua, atingem no decurso do
curriculo de ciéncias entre os (e nos) varios atf@sscolaridade basica, com este estudo
pretende-se conhecer as CA dos alunos do 4° aescdéaridade sobre este assunto e verificar
até que ponto os alunos adquirem e identificanoaseitos relacionados com os estados fisicos

da agua e os interligam com o ciclo da agua.
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3.  Enquadramento Curricular

O Ministério da Educacdo (Ministério da Educacdf01?2 pg.75) definiu que o
Curriculo Nacional do Ensino Basico — CompeténEissenciais o Estudo do Meio “pode ser
entendido como um conjunto de elementos, fendmewositecimentos, factores e ou processos
de diversa indole no meio envolvente e no qualda ¥ a accdo das pessoas tém lugar e
adquirem significado”. Estes objetivos implementamideia de que o ensino do Meio
“desempenha um papel condicionante e determinaateviala, experiéncia e actividades
humanas, ao mesmo tempo que sofre transformacd¢imcas como resultado dessa mesma
actividade” (Ministério da Educacéo, 2001, pg. F9alcando esta perspetiva, o “conhecimento
do Meio deverd partir da observagéo e analise eluénienos, dos factos e das situagBes que
permitam uma melhor compreensdo dos mesmos e quiizam a intervencgdo critica do
Meio” (Ministério da Educacéo, 2001, pg.75).

Atualmente, é cada vez mais relevante despertaoggeente nos alunos a curiosidade
e 0 gosto pela ciéncia, as relagbes sobre os ferg@do mundo que nos rodeia, bem como
fomentar nestes o espirito cientifico e usar orsabatifico. Para tal, o Ministério da Educacéao,
através do Curriculo Nacional do Ensino Basico smeténcias Essenciais, identifica o ensino
das ciéncias como sendo fundamental para o des@nento completo dos alunos a todos os
niveis

desde a experiéncia sensorial directa até aos itmmamais
abstratos; desde a comprovagdo pessoal até ao ctimhe
através do testemunho, da informacéo e do ensinouties;

desde a apreenséo global do Meio até a captacfibcandos

diversos elementos que o integram (pg.75).

3.1. Competéncias Especificas — Estudo do Meio

Para o estudo do tema ciclo da agua e respetivadossfisicos e mudancas de fase, o
Ministério da Educacdo (2007) define que deveretaoem linha de conta as seguintes
competéncias especificas:

« Explicagdo de fendbmenos como condensacao, sadidé e precipitacao;
+ Observacdo da multiplicidade de formas, caraciggitste transformagfes que
ocorrem entre os fen6menos;

+ Realizagéo de atividades experimentais sobre ada@sfisicos da agua;
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« Reconhecimento da importancia da ciéncia e da legiaona observacdo de

fendmenos.

3.2. Programa do 1° CEB

3.2.1.Bloco 3 — a descoberta do ambiente natural

De acordo com o Curriculo Nacional do 1° CEB pa#@ ano de escolaridade, no Bloco
3 “Descoberta do ambiente natural’, define-se quprafessor devera abordar “conteddos
relacionados com os elementos basicos do meimf{gicar, a agua, as rochas, o solo) ”
(Ministério da Educagdo, 2004, pg.115). O profedspé de ter em consideracdo que “a
curiosidade infantil pelos fenbmenos naturais deseestimulada e os alunos encorajados a
levantar questdes e a procurar respostas paratede®s de experiéncias e pesquisas simples”
(Ministério da Educacéo, 2004, pg.115). Desta foron@abalho experimental concebido como
uma atividade de investigacdo adequada aos diversotextos de ensino-aprendizagem,
contribui para a criacdo de situacbes de aprerglzagjgnificativas, adaptaveis aos diversos
niveis etarios, promovendo um alargamento do comeeto cientifico por parte dos alunos.
Segundo Roldao (2003), uma aprendizagem pode seidevada significativa quando o aluno

cria 0 seu conhecimento apropriando-se dele enoteimelectuais e afetivos.

3.2.2.Bloco 5 — a descoberta dos materiais e objetos.

O Bloco 5 — “Descoberta dos materiais e objectitsi’ gue é fundamental o professor
“desenvolver nos alunos uma atitude de permanexgerienentacdo com tudo o que iSsO
implica: observagéo, introducdo de modificacbeste@pcdo dos efeitos e resultados,
conclus@es” (Ministério da Educagdo, 2004, pg.138).€¢ possivel o aluno desenvolver uma
consciéncia critica, quando ele tem a oportuniddelepensar, questionar, criar, formular
hipGteses e obter as respetivas respostas. Paissquaconteca sera necessario que o professor

saiba ministrar aulas praticas com 0s seus alunos.

3.2.3.0bjetivos do Curriculo Nacional

E ainda enunciado no Curriculo Nacional (Ministétucacdo, 2004) os objetivos que

os docentes terdo de ter em atencdo, nomeadamente a
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exploracdo de materiais de uso corrente deverantasse
essencialmente na observacdo das suas propriegéades
experiéncias elementares que as destaquem. A negépude
objectos e de instrumentos, os cuidados a teranatdizacéo e
conservagdo, assim como a valorizacdo do trabakuoua,

sdo aspetos importantes deste bloco (pg.123).

Os materiais educativos servem de apoio ao processcensino-aprendizagem
estabelecendo uma correlacdo entre o ludico e otifde, bem como o sentido de
responsabilidade, por parte do aluno e do profegserante os objetos e instrumentos
educativos. Os docentes devem ainda ter por basmittmaspeto relevante, que séo os registos
dos alunos, pois estes “ocorrem a proposito dasréxeias realizadas e deverdo ser adequados
a idade dos alunos e ter em vista apenas a coméniadas descobertas por eles feitas”
(Ministério Educacao, 2004, pg.123).

Também no programa do 1° CEB (Ministério Educa@if)4) se podem encontrar
referéncias relativas aos aspetos fisicos do meiorealizacdo de experiéncias com alguns
materiais e objetos de uso corrente, em partiadar os estados fisicos da agua, definindo os

seguintes objetivos:

« Reconhecer e observar fendbmenos de condensacéo
(nuvens, nevoeiro, orvalho), de solidificacdo (neve
granizo, geada) e de precipitacdo (chuva, neve,
granizo).

« Realizar experiéncias que representem fenémenos de
evaporacdo, condensacdo, solidificacdo e de
precipitagao.

» Classificar os materiais em sélidos, liquidos eogas
segundo as suas propriedades.

e Observar o comportamento dos materiais face a
variacdo da temperatura (fusdo, solidificacéo,
dilatacao...).

e Observar os efeitos da temperatura sobre a agua
(ebulicdo, evaporacdo, solidificacdo, fusdo e
condensacéo).

e Realizar experiéncias que envolvam mudancas de
estado (pg.118 e 126).
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4.  Revisao Bibliografica

O construtivismo € uma das correntes tedricas engaas em explicar como a inteligéncia
humana se desenvolve, partindo do principio deoggeu desenvolvimento € determinado pelas
acBes mutuas entre o individuo e o meio. Um doseios no estudo da inteligéncia humana
foi Piaget (1995), que a considerava tao natunalocqualquer outra estrutura organica, embora
esta fosse mais dependente do meio envolventea Bata, o construtivismo procura explicar
0 aparecimento de inovac¢des, mudancas e transfoemagialitativas, que surgem no percurso
do desenvolvimento intelectual e os mecanismorsseis pelo dinamismo dessas mesmas
transformacoes.

A construgdo do conhecimento defendida por Piage¢rda em dois principios base, a
assimilacdo e a acomodacéo (Figurall). Segunda@€2602), cada etapa do conhecimento é
caracterizada por reorganizagdes e criagbes deura mentais, que ocorrem segundo estes

dois mecanismos complementares.

Assimilagao f——Pp Acomodagio

processo pelo qual os processo de mudancas da
elementos do meio exterior sao estrutura
internalizados a estrutura em fungao da assimilagao

!

Diferenciagao & Integragao
dos esquemas de assimilagao

I

Adaptagao = Equilibragao
quando o pensamento assimila s suas estruturas os elementos da
realidade, acomodando essas estruturas aos novos elementos gue se
apresentam

l

Adaptacao
g0
equilibrio
entre a
assimilagao
da experiéncia as estruturas dedutivas
ea
acomodacao
dessas estruturas aos dados da experiéncia.

Figura 11: Processo de desenvolvimento intele¢kaite: Ferracioli, 1999, pg.10)

A assimilacdo € entendida como o processo cognitdvglassificar novos eventos em
esquemas existentes, isto €, a interpretacdo dimsuéss externos do meio envolvente, de

acordo com as estruturas cognitivas que o propdividuo ja possui. Estas estruturas mentais,
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que se modificam com o desenvolvimento mental aforse cada vez mais complexas e
especificas a medida que a crianca se torna m@isiaeneralizar os estimulos. Pereira (2002)
complementa dizendo que a assimilagéo traduz umeafde dar definicdo e significado ao que
se experimenta, de acordo com o0 esquema mentakiérdge de cada crianca.

Quando a realidade ndo se encaixa completamenta estrutura mental ja existente,
tal como refere Pereira (2002), a crianga necedsiteriar um novo esquema no qual se possa
encaixar o novo estimulo ou entdo, modificar unteugsga ja existente de modo que o estimulo
possa ser incluido nele. Este mecanismo é denomipadacomodacao e pode ser entendido
como a modificacdo de um esquema ou de uma estmeintal em fungédo das singularidades
do objeto a ser assimilado.

Piaget recorre ainda a um terceiro mecanismo pamaplementar e completar o
processo do desenvolvimento intelectual, a adapta§drganizacdo dos dados na estrutura
mental das criancas ndo poderia ser possivel séennescanismo, pois a adaptacao vai
desempenhar um papel de equilibrio entre a assfiwila a acomodacao.

Assim, a crianca tem de ser vista como uma entidatdeativa, e ndo passiva, na
construcdo do seu conhecimento. A crianca apreSemagpapel cativo no processamento da
experiéncia e da informacédo, determinado pelo sedrg referencial tedrico preexistente”
(Pereira, 1992, pg.65). Piaget considerava mesngo agdionte primaria dos dados para o
desenvolvimento intelectual das criancas residia, mas perguntas que lhes eram formuladas,
mas na crianca em si.

Estas perspetivas permitem-nos justificar as cdee@rimarias que as criangas
possuem e que sdo adquiridas em funcéo da viv@ectada uma e da tentativa de encontrar
sentido para 0 que a acontece a nossa volta neeratypodendo estas ser definidas como as
concecdes alternativas ou prévias.

Sao varios os modelos construtivistas de ensinoci#agias, mas em todos eles se
acentua, como caracteristica essencial, o papeltagcdes pré-existentes.

De acordo com Cachapuz (1995), citado por Martirsd 007) designarse por CA,
as “ideias que aparecem como alternativas a versidesificas de momento aceites, nao
podendo ser encaradas como distraccdes, lapsosrdéria ou erros de calculo, mas sim como
potenciais modelos explicativos resultantes de sfiorgo consciente de teorizacdpy. 28-29).
Tendo como fundamento tedrico e metodoldgico osgirbs trabalhos efetuados por Piaget
sobre o pensamento causal das criancas, Ausubk{1&78) mencionam, pela primeira vez, a
importancia dos conhecimentos prévios dos alun@prendizagem dos conceitos.

Deu-se entdo, no final da década de 70 do séculooXstirgimento de investigacdes

relacionadas com as CA dos alunos, enquadrandasiga®s rperspetiva construtivista do
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conhecimento (Driver & Easley, 1978). Segundo Pargi992, citado por Menino & Correia,
2001) esta perspetiva construtivista da aprendimageguer que a primeira preocupacdo do
ensino seja a de conhecer e valorizar as CA g@auoss j4 possuem quando estes chegam a
escola, principalmente as aulas de ciéncias, paeaesgtes possam ser orientados para a
mudanca conceptual. Segundo Silva (2009), essa npadpassa pela valorizagdo de uma
pedagogia baseada na interagdo professor/alunefciommto, de forma a permitir novas
aprendizagens aos professores e alunos, condugirelano na construgdo do seu préprio
conhecimento. Nesta matéria, compete aos profesSarenhecer a importancia das CA dos
alunos sobre conceitos centrais em ciéncias e gigandes para a aprendizagem sobre outros
temas, bem como carateristicas das CA e possitigens ligadas ao foro pessoal e social do
aluno” (Martins et al, 2007, pg.30). O professovajepor isso, ser o tutor da aprendizagem
“promovendo conflitos cognitivos que fomentariamesisdo das concecdes e praticas” (Silva,
2009, pg.1). O docente tera de definir estratéaiesiuadas as aprendizagens dos alunos, sendo
ajustadas a concec¢des cientificamente corretaainter assim num processo denominado de
mudanca conceptual.

Atualmente a comunidade de educacdo cientifica @st&ciente deste problema e
aceita a ideia de que os alunos ao entrar na salauth possuem ja 0s seus proprios
entendimentos do mundo. Os professores devem raoeitesafio de ouvir as explicacdes das
criancas, sem as desvalorizar, fomentando a etggém das suas concecdes e adequando seu
método de trabalho. Nesta perspetiva, Fernande$l,(20g.12) afirma que a “mudanca
conceptual constréi-se por etapas, desenvolvendaamjunto de estratégias que levem os
alunos de uma dada concecdao alternativa a umag&@moen pouco melhor, com um campo de
validade mais alargado”. Uma vez adotada estatégi@ando significard a supressédo de
concecdes prévias, mas antes a identificacéo e deudeterminadas ideias para que o professor
inicialmente estimule a atencéo e o gosto pelo/songeddo que vai propor.

Porém, Martins et al (2007) considera que

ensinar com esta preocupacado € complexo, poisdanphsinar
a pensar, a conhecer 0os seus modos de pensanigecaom
dividas, a procurar a viabilidade dos seus modelos
interpretativos, 0 que remete para a necessidadmbecar

desde muito cedo e em diversos contextos (pg. 28).
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4.1. Concecbes alternativas alusivas ao ciclo da agua

O ciclo da 4gua esta entre os conceitos mais ispet em ecologia e meio ambiente.
De forma objetiva, o ciclo da agua, ou ciclo hidgito segundo Guedes (2010), pode ser
definido como a permanente movimentacdo da aguplammeta a partir da sua constante
mudanca de estado fisico. A mesma autora refeda @jne, o ciclo da 4gua, engloba conceitos
e elementos do quotidiano tais como a mudancatdde§isico, energia térmica e a gravidade
levando a elaboracdo de explicacdes espontandéason@ referiram Osborne & Cosgrove
(1983, pg.825): “as criangas sao muito familiaracmadom agua, gelo e vapor, pois essas coisas
fazem parte das suas vidas desde o primeiro gativghaozinha”. Desta forma, em termos de
perspetiva construtivista é relevante que o0s estadaja apresentem conhecimentos
significativos sobre conceitos ecolégicos e ambientomo o ciclo da agua (Cardak, 2009).
Henriques (2000) refere que tém sido realizadodasmurabalhos para investigar os
conceitos que as criangas tém sobre os fendémesigssfiassociados ao ciclo da agua e
respetivas mudancas de fase. Sdo exemplos, ontgtriabalhos sobre o ciclo da agua e
respetivos fendémenos associados:
e Osborne & Cosgrove (1983) acerca das mudancasstidos fisicos da agua no ciclo
da agua, realizado com criancas entre 0s 8 e k/dmnilade.
e Bar & Travis (1991) sobre os componentes atmosfério ciclo da agua, como a
condensagéo e a evaporacéo, realizado com criangasos 5 e 15 anos de idade.
« Bar & Galili (1994), citados por Henriques (20089bre as diferencas entre o vapor de
agua e ar.
e Boschhuizen & Brinkman (1995), citados por Henr&2000), sobre os conceitos
mentais associados ao ciclo da agua, mudancadiciks& do ciclo de carbono.
» Johnson (1998) sobre os conceitos de mudanca dadossfisicos envolvendo a
evaporacdo e a condensacao, realizado com criantrasos 11 e 14 anos de idade.
Com base nos autores referenciados, elaboramasvabelas por temas relativas as CA

associadas ao ciclo da 4gua (Tabelas 4 a 7).
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Tabela 4: Conceces alternativas sobre evaporacdo

A1

Faixa etaria da
Autor amostra do estudo CA
(anos)
Osborne & 8 A substancia branca que esta a sair da agua a
Cosgrove (1983, ferver é fumo.
pg.831) 8-17 Transforma-se em ar.
8-10 Acabou de desaparecer. Ficou seca.
10 Desapareceu para o prato.
10 Simplesmente desapareceu.
Bar & Travis 10-11 A 4gua transforma-se em ar e desaparect
(1991, pg.370)

Tabela 5: Concec¢des alternativas sobre fase gasmmadensacdo

Autor

Faixa etaria da

amostra do estudo CA
(anos)
Osborne & 10-13 O vapor fez o prato ficar molhado.
Cosgrove (1983,
pg.829)
Bar & Travis 10-12 O vapor transforma-se em agua.
(1991, pg.375) 10-13 O frio faz com que o hidrogénio e o0 oxigénio
transformem em agua.
10-13

Ao arrefecer o vapor transforma-se em agua.

Tabela 6: Concecdes alternativas sobre fase sblidsdo

Faixa etaria da

Autor amostra do estudo CA
(anos)
Osborne & 10-17 Simplesmente derreteu e voltou a transfosear-
Cosgrove (1983, em agua.
pp. 834- 835) O gelo fica quente e simplesmente derrete

45



Tabela 7: Concecgdes alternativas sobre fase ligquptacipitagao

Autor Faixa etaria da CA
amostra do
estudo (anos)

Bar (1989) e Philips (1991
citados por Henriques agua permanece liquida durante todo este
(2000) 6-8 processo)

A chuva ocorre quando as nuvens se juntam e

~

As nuvens vazias séo cheias pelos mares (a

derretem

Mais recentemente, Machado & Lima (2009) efetuanamestudo com alunos do 1° CEB
ao longo dos 4 anos de escolaridade com o objdévtetetar as CA dos alunos sobre o ciclo da
agua, tendo concluido que os alunos possuiam dieseagentificamente incorretas sobre o
tema mas, apdés a realizacao de atividades expdéimeocorria uma mudanca conceptual com
a aquisicdo e reformulacdo de novos dos conceitgifcamente corretos. Com efeito, é
opinido unénime dos Varios autores que o trabatperanental pode desempenhar um papel
importante no processo de mudanca conceptual esjpeofessores de Ciéncias da Natureza
tém a necessidade de se manter em formacdo cengtard desenvolver nos alunos a
sensibilizagdo dos problemas ambientais e assioodesem solugbes que vao de encontro as

suas vivéncias sobre o tema.
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5. Metodologia

O principal objetivo deste estudo consistiu na tifieacdo de CA dos alunos, no
contexto do ciclo da agua, e verificar a ocorrédgamudancas conceptuais por intermédio de
atividades experimentais adequadas.

Conforme previamente referido, o estudo envolvezeomlunos do 4° ano de
escolaridade da Escola de Santa Zita, na Guardaj ealizado em contexto de estagio
curricular.

O periodo de tempo dedicado a exploragéo do tectmda agua foi um dia de estagio,
que abrangeu os periodos da manha e da tardeahddi ano letivo 2011/12.

A atividade experimental realizada consistiu nad@éwcia de varios fenémenos
envolvendo a fusdo do gelo e a ebulicdo e cond&asds; 4gua, com o objetivo de simular as
varias etapas do ciclo da agua. Para esse propdditdmos materiais de uso corrente e
familiares as criancas. A atividade realizada etteese estruturada no Anexo |l e segue o

esquema apresentado na Figura 12.
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Motivacao inicial:
A historia "Ana Tereza e a menina gotinha de agua"
(Saavedra & Margarido, 2007).

Questdes de investigagéo
O que é o ciclo da 4gua?
Como podemos simular o ciclo da agua?
Como se apresenta a agua nos seus diferentes estados fisicos?

NS

Atividade experimental:
Simulacgéo do ciclo da 4gua

NS

Registos:
Visuo-espacial, composicao, consolidacéo

Figura 12: Esquema da exploragdo didatica daglatiéis desenvolvidas.
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Segundo Freitas (1992), a detegdo das CA podeesérada através das seguintes

técnicas:

Perguntas e questdes.
Desenhos.

Esquemas e redes conceptuais.
Exploracao de experiéncias.

Exploracao de raciocinios pela negativa.

o gk~ wbd e

Exploracdo metéforas e analogias.
7. Dramatizacbes e teatralizacoes.

No nosso caso, diversificAmos a recolha de dadesihplitando aos alunos optarem por

perguntas e questdes e/ou realizacdo de deserhpsrduntas e questdes podiam ser de indole

aberta (através da elaboracdo de uma composicéseapativa do tema) ou de indole fechada

(através da elaboracdo de uma ficha de consoliddgdmonhecimentos, que se encontra no

Anexo Ill). Os desenhos privilegiaram a represdidagisuo-espacial e consistiram na

elaboracdo de uma representacdo grafica. Os akfetsaram os seus registos no final da

atividade experimentacdo para o qual dispuseravinti minutos.

Esta diversidade de instrumentos utilizados pracurae encontro as preferéncias de

expressdo dos alunos, respeitando os Vvarios tipasteligéncia, tal como sugere o psicologo

Howard Gardne, citado por Carvalho (2011, pg.1):

Inteligéncia Linguistica — as pessoas que possséantipo de inteligéncia “tém grande
facilidade de se expressar tanto oralmente quanforma escrita”.

Inteligéncia Logica — as pessoas com este “pedil imteligéncia tém uma alta
capacidade de memoéria e um grande talento pamadaa matematica e logica em
geral”.

Inteligéncia Motora — as pessoas com este tipantiigéncia possuem “um grande
talento em expressdo corporal e tem uma nogdo tespade espaco, distancia e
profundidade”.

Inteligéncia Espacial — as pessoas com este p&fit uma enorme facilidade para
criar, imaginar e desenhar imagens 2D e 3D. Elas uéha grande capacidade de
criacdo em geral mas principalmente tem um enoetesito para a arte grafica”. As
principais caracteristicas, desta inteligéncia ériatividade e a sensibilidade, sao
capazes de imaginar, criar e enxergar coisas, @@&sn nao tiver este tipo de

inteligéncia desenvolvida ndo o consegue.
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* Inteligéncia Musical — as pessoas com este pedin“uma grande facilidade para
escutar musicas ou sons em geral e identificaratifes padrdes e notas musicais”. Este
tipo de inteligéncia é bastante raro.

« Inteligéncia Interpessoal —* € um tipo de intelig@nligada a capacidade natural de
lideranca. Pessoas com este perfil de inteligés@iaextremamente ativas e em geral
causam uma grande admiracdo nas outras pessoas”.

* Inteligéncia Intrapessoal — “é um tipo raro de ligéncia, também relacionado a
lideranca. Quem desenvolve a inteligéncia intrapgéem uma enorme facilidade em
entender o que as pessoas pensam, sentem e desejam”

Apesar de cada um de noOs apresentar tragos cstiateyide cada uma das inteligéncias,

cada pessoa tem uma delas mais desenvolvida quétras. Partindo deste pressuposto, nem
todos os alunos utilizarem os mesmos instrumenawsndo inclusive alunos que utilizaram

mais do que um. A Tabela 8 indica os instrumengoslhidos por cada aluno.

Tabela 8: Instrumentos de registo utlizados pdlosos

Instrumento
Aluno Representagéo Composicao Consolidagéo
visuo-espacial
A X
B X
C X
D X X
E X X
F X
G X X
H X X
I X
J X
X

Os resultados que seguidamente expomos, sdo otprdalnterpretacdo e andlise dos
registos gréaficos, textuais e fichas de consolidacderdo alvos de discussdo, com o intuito de

dar uma visdo panoramica dos conhecimentos dossalun

50



0. Analise e discussao dos resultados

Apresentamos a andlise e discussdo dos resultaoido com cada um dos
instrumentos de registo de dados, para cada unmaskgitos em estudo e confrontamos os
nossos resultados com a revisao bibliografica,agxmt base autores consagrados que muito se

tém debrucado acerca deste tema.

6.1. Representacado visuo-espacial (desenhos)

Apresentamos seguidamente as interpretagfes dowsalexpressas através da
representagdo visuo-espacial, alusivas as fasaslangas de fase da agua durante o ciclo da

agua.

Evaporacédo

Nesta mudanca de fase da agua, do estado liquidm msstado gasoso, todos os alunos
representaram o sol, as nuvens de cor clara e sataforma de “zig-zag” em direcdo as
nuvens (Figuras 13 a 17). Desta forma, os mod@onseptuais desenhados pelos alunos sdo o
sol, as setas e as nuvens, denotando o aquecinedigua (dos rios, mares e lagos) pela acao

do sol passando a vapor de agua, que sobe pelafaten@Palmeiro, 2007).

Fase gasosa e condensacao

Para a representagéo do vapor de agua todos assaltiizam o modelo de nuvem,
sendo que um aluno (A) nédo faz uso da cor (Figb)adnquanto os restantes alunos (B a E)
recorreram ao contraste mais forte numa das nuypémsndo-as de cinzento ou azul-escuro
(Figuras 13, 14, 16 e 17). Em termos conceptuais Batendimento de que a agua condensa
(passa do estado gasoso ao estado liquido) quamdpon de 4gua se concentra e passa em

zonas mais frias, formando as nuvens (Ramos 2010).

Fase sdlida (gelo) e fuséo

O aluno A néo faz a representagéo deste estado fiSigura 15), contrariamente aos
restantes alunos que, para o efeito, usam modelossfiéras brancas e agregadas, junto as
nuvens da mesma cor. Conceptualmente, ha uma céoada fase sélida com modelos rigidos
e ligados entre si, aos quais é atribuida a mesmdas nuvens. Relativamente a fusdo, nenhum

dos alunos foi capaz de representar a passagegudala estado solido para o liquido.
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Fase liquida e precipitagédo

Todos os alunos representaram a 4gua no estaiftoligesenhando os lengois de agua,
rios, mares e a 4gua sob a forma de chuva.

No que se refere ao conceito de precipitacdo, todadunos utilizaram como modelo
setas verticais pintadas a azul e espacadas erffreggras 13 a 17). Isto significa que em
termos conceptuais os alunos conseguem identificara precipitagdo € queda de agua, sob
vérias formas, fenOmeno que acontece quando asspassam por uma regido mais fria
(Ramos, 2010).

Com base nestes registos graficos podemos condegsainpreensdo dos alunos sobre
o ciclo de agua em trés niveis distintos:
* Representacbes erradas, em que consideramos aditzge do aluno representar
corretamente qualquer fase ou mudanca de faseu#s &g ciclo da dgua. Nenhum

aluno, efetuou representacgdes totalmente erradas.

* Representacdes parciais, onde foi tido em cont@aaptiddo do aluno em apresentar
corretamente alguns dos temas representativo®. €aso, por exemplo, dos alunos D e
E, que denotaram as seguintes falhas:

o O aluno D néao representa sequencialmente o cickgda, coloca o sol junto a
nuvem onde esta representado o estado sélido eotdaa a infiltracdo da agua
no subsolo.

o O aluno E também néao representa sequencialmernttoala dgua, ndo coloca
a infiltracdo da agua no subsolo e ndo representseente de um rio e o seu

percurso até ao mar.
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Figura 13: Representac¢éo parcial do aluno D

Figura 14: Representac¢éo parcial do aluno E
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» RepresentagBes abrangentes, em que consideramosepreaentacdo adequada de
todos os temas. Foi o caso, por exemplo, dos alinBse C, pois representam o ciclo

da agua de forma visivel, sequencial, com clarezaepresentacdo dos trés estados

fisicos da agua e exposicédo nitida do tema.

Figura 15: Representag&o abrangente do aluno A

WUM

Figura 16: Representacao abrangente do aluno B
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Figural7: Representacdo abrangente do aluno C

Como se verificaps alunos utilizcam modelos conceptuaisuito idéntico com 60%
dos alunos a utilizarenrepresentacbes abrange e 40% dos alunosa efetuarem
representacoes parcidisgura 18. Os resultados obtidos evidenciam asgira todos os alunt

tém um conhecimento parcial ou abrangenerca do ciclo da agua.

mParciais

B Abrangentes

Figura 18:Resultados obtidos com as representacfes-espaciai
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E ainda notdrio que os alunos apresentam a nocitedsidade e espaco, tendo a
capacidade de desenhar e esquematizar de form@&seepativa e diferenciada cada
elemento/objeto do ciclo da agua, de acordo conued apservou e interiorizou. Conforme
Arribas (2004, pg. 213), respeitante a questoexitgiadas com a meteorologia, “a natureza
oferece elementos constantes, permanecendo os medementos, e muda a configuracéo
visual, devido a efeitos meteorologicos”. Os alymesuma maneira geral tém essa percecao e
nas suas representacdes graficas foram capazemadircas diferentes fases e mudancas de
fase da agua com os aspetos meteoroldgicos dalunati

Segundo os estadios de desenvolvimento, defendatdBiaget, este grupo enquadra-se
no estadio das operacfBes concretas em que asasriaogqn sete a doze anos de idade ja
conhecem e organizam 0s varios espacos nos quaitvem. Segundo Carvalho (2006, pg.1)
neste estadio “esta presente a reversibilidadealpande o conceito de espaco esta relacionado
com o conceito de operacao. O espaco isolado gorrsio existe”.

Também Luquet, citado por Bordoni (s.d.), englabaré&ancas dos quatro aos dez-doze
anos, no terceiro estagio do realismo intelectfimhando que, “a crianca desenha do objecto
nao aquilo que vé, mas aquilo que sabe. Nesta dl@sanistura diversos pontos de vista
(perspectivas) " (pg.1).

Com os dados obtidos, podemos constatar que aplesaevisdo, lecionacédo e
experimentacio, os alunos demonstram representpaéeais do ciclo da 4gua em estudo. A
semelhanca de Cardak (2009), esta analise perertelger que estes entendem o ciclo da agua
como uma “série despreocupado do conhecimentogjstdo capazes de compreender varios
processos relacionados com o ciclo da agua, masntéadem a estrutura sistematica do ciclo

da 4gua como um todo” (pg. 19).
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6.1.1.

Composicoes

A elaboracdo de uma composicdo foi outro instrumegmdra registo de dados,

alternativo, disponibilizado aos alunos, tendo-lsids solicitado que redigissem um texto e que

exprimissem, por palavras proprias, as fases e mgadale fase que ocorrem no ciclo da agua.

De forma a facilitar a andlise, optamos por retilas composicfes excertos que

demonstrem os conhecimentos dos alunos sobresuwg@s em estudo (Tabelas 9 a 12).

Tabela 9: Excertos das composicfes referentesnge@ies sobre evaporagao

U7

utra

m

e

Aluno Afirmacéo

D (...) colocou agua quente no tabuleiro. Passado altempo reparamo
gquea agua estava a evapordsto foi para explicar o fendbmeno da evaporacad

E (...) colocou a agua a ferver dentro do tabuleirqgezamos algum temp
e depoisa 4gua comegou a evaporar.

F O gelo evaporou-séormando gotinhas de agua que escorreram no
garrafa a fingir que chovesée.)

G No mar estava muito calor e por evaporacae gotinhas condensara
nas nuvens e deu-se a precipitacao(...)

H (...) colocou gelo através da nuvem, numa garrafgléstico e agua 3
ferver dentro de um tabuleiro, por baixo da garrajade estava o gelo. O
repente ovapor de aguara quente e fez o gelo derreter(...)

Tabela 10: Excertos das composig6es referentem@egies sobre fase gasosa e condensacao
Aluno Afirmacéo

D (...) como o vapor de agua era quente foi derretendolo gee havia na
garrafa que estava a fazer de nuvdrayendo pequenas gotinhas, muito junt
umas as outrasDessa forma foram caindo gotinhas da garrafa. Briendmend
da precipitagao(...)

E (...) colocou o cubo de gelo dentro da garrafa quebsiizava a nuvemn).
Depois colocou a agua a ferver dentro do tabulegsperamos algum tempo
depois a agua comecou a evaporar. De segaidgua condensou nas nuvemes
passado algum tempo, comecaram a cair algumas lgdinocorrendo 3
precipitacao(...)

F (...) o gelo evaporou-séormando gotinhas de aguajue escorreram
noutra garrafa a fingir que chovesse (...)

G No mar estava muito calor e por evaporag#gotinhas condensarar
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nas nuvens deu-se a precipitagao (...)

52

H (...) o vapor de &gua era quente e fez o gelo derr&demando pequenas
gotinhas junto a nuvene depois vi algumas gotinhas de agua a cair deemyv
que era chuva.

Tabela 11: Excertos das composicdes referentemnae@des sobre fase soélida e fusdo
Aluno Afirmacgéo

D Ela colocou 4gua quente no tabuleiro. Passado al¢gempo (...) a agu
estava a evaporar (...) Passados alguns minem®o 0 vapor de agua ef]
guente foi derretendo o gelgue havia na garrafa (...)

H (...) colocou gelo através da nuvem(...) e 4gua aiférv@ por baixo dal

garrafa onde estava o gelo. De repenteapor de agua era quente e fez o g

derretere depois vi algumas gotinhas de agua a cair da&nugue era chuva.

Tabela 12: Excertos das composi¢Oes referentesnggegdes sobre fase liquida e precipitacdo

Aluno

Afirmacéo

D

(...) colocou &gua quente no tabuleiro. Passado alggmpo repardmo
gque a agua estava a evaporar. (...) Passados algumstes como o vapor d
agua era quente foi derretendo o gelo que havigaraafa que estava a fazer (
nuvem.Dessa forma foram caindo gotinhas da garrafa. Erafendmeno da

precipitacao(...)

(...) colocou o cubo de gelo dentro da garrafa quebsiizava a nuvemn).

Depois colocou a agua a ferver dentro do tabulegsperamos algum tempo
depois a agua comecou a evaporar. De seguida a édgndensou nas nuvens
passado algum tempa;omecaram a cair algumas gotinhas ocorrendo
precipitacad...)

(...)o gelo evaporou-se formando gotinhas de agua eseorreram

U7

¢

e

noutra garrafaa fingir que chovesse fosse parar ao tabuleiro formando-se a

ciclo da agual! (...)

No mar estava muito calor e por evaporagi gotinhas condensaram

nas nuvens e deu-se a precipitac@a)

(...) colocou gelo através da nuvem, numa garrafgldsetico e agua a

ferver dentro de um tabuleiro, por baixo da garrafade estava o gelo. D
repente o vapor de agua era quente e fez o geletdere depoisvi algumas

gotinhas de agua a cair da nuvem que era chuva

e
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A analise das composi¢fes, cujos excertos maivamies foram aqui transcritos,

permite-nos tecer as seguintes consideracgoes:

O aluno D apresenta concegfes cientificas adequagpestas de forma logica. A
descricdo dos temas permite interpretar os vaeondnenos relacionando, assim, todo
0 ciclo da agua num raciocinio logico. O aluno desta com isto ter um
conhecimento abrangente do tema.

O aluno E expressa as ideias de forma légica edenda, utiliza termos cientificos
adequados, nado focando, contudo, a fusdo do galeséricdo é, assim, feita de forma
incompleta ou parcial.

O aluno F ndo utiliza uma terminologia cientifieaplica as suas ideias de uma forma
muito reduzida, ndo descrevendo todas as fasessmpativas do ciclo da agua, pelo
que podemos concluir que a sua interpretacdo subfases e mudancas de fase no
ciclo da agua séo erradas.

O aluno G faz uma descricdo sucinta com uma praddedcuidada no encadeamento
dos fendbmenos. Apesar de empregar conceitos eragalaientificas corretas, utiliza
uma linguagem pouco cientifica e lexical fluentedeéscricdo do aluno é feita de forma
parcial.

O aluno H constr6i 0 seu saber sequencialmente od®af percetivel e ldgica,
reformulando os conhecimentos pelas suas prépatsvps e aplicando os temas
relacionalmente e criativamente. O aluno demostra ésto ter um conhecimento
abrangente do tema.

Na Figura 19 apresentamos os resultados referandeglise das composicoes, tendo

em conta o enquadramento anterior. Como se veriio% dos resultados correspondem a

descri¢cbes parciais e abrangentes e 20% a descag@eas. Os resultados obtidos evidenciam

que todos os alunos tém um conhecimento parciaboangente acerca do ciclo da agua.
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B Erradas
m Parciais

m Abrangentes

Figural9: Resultados obtidos com as composicdes

Um outro dadaelevantea considerar é o fex de alguns alunos terem efetuado r
gue um registo(representagcdo vis-espacial e composicdoksta situacdo revelou ¢
vantajosa, uma vez qumssibilitou comparar os resultados nos dois nos de recolha de
dados, aumentando a veracidade dos resultdoi 0 caso do aluno Hue, em ambos (
registos foi classificada@om resultadc parcialmente corretos perinida-nos inferir que,

independentemente do método utilizado, o ge conhecimento se mant@wonsistent.
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6.1.2.Ficha de consolidacao

Outro dos instrumentos utilizado para inferir sobseconhecimentos dos alunos consistiu
na realizacdo de uma ficha de consolidacdo de conbetos (Anexo lll). Trata-se de uma
ficha em que pretendemos avaliar os conhecimerdqairgddos, destinando-se a recolha de
dados relativos ao dominio cognitivo. Foram enufasadiversas questdes, onde convidam o
aluno a fornecer determinadas respostas, de acordoo seu dominio do saber, relativo ao
tema.

A anadlise dos resultados obtidos com este instrtoné sintetizada na Tabela 13 e a

classificagdo das respostas baseou-se em Tira-RicG&ampaio (2000), que enunciaram

algumas regras indispensaveis a elaboragdo adegigadesposta longa (resposta aberta) e
resposta curta (producdo fechada). Estes automesdeoam a produgdo longa como uma
concecao em que o aluno responde “livremente, dimdas a sua criatividade, testando a sua
capacidade de analise, de emitir opinides e deaavgpg.39). E encaram a producdo curta
como uma “concepc¢ao rapida e facil; objectividaderesposta dos formandos e na avaliagdo
pelo formador e permitem testar a capacidade desglh (pg.39). Com as perguntas de
complemento pretende-se que o aluno dé um sentiiool a frase, apesar dos elementos
omitidos, estes elementos omitidos sdo conteddpsriantes que os alunos devem conhecer. A
simbologia grafica que é utilizada na tabela cpoade a:v'- Certo; + - Parcialmente certo e

X - Errado.

Tabela 13: Resultados as fichas de consolidacéo

Resposta Aberta Producao fechada
Alunos | Registos dg Producao | Producdo curti Perguntas de Classificagéo

observagdes dg longa (% de respostal complemento (% final
experiéncias certas) de acertos)

H \/ \/ 100% 100% 100%

| \/ \/ 100% 67% 90%

J + x 0% 92% 60,5 %

L + x 100% 75% 68,5%

G \/ + 100% 83% 81%
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Os resultados obtidos permitem-nos tecer as seguionsideracgoes:

* O aluno H ndo apresentou qualquer dificuldade méizeLdo da ficha de
consolidacdo, tendo acertado todas as perguntasegpmsta aberta e as
perguntas de producao fechada, obtendo a clagsifice 100%.

e O aluno | demonstrou algumas dificuldades nas magude producéo fechada
(acertou 67% das palavras, sendo o valor mais b@raparativamente aos
restantes alunos). Por outro lado, revelou algwdidade em respostas de
registo mais elaborado e resposta aberta, conssifatacédo final de 90%.

* O aluno J evidenciou facilidade nas perguntas deptEmento (92%),
contrariamente as respostas abertas onde mostiiouldiides em todas as
respostas, obtendo a classificacao final de 60,5%.

O aluno L mostrou menos dificuldade nas pergunagmbducdo fechada
(75%), mas revelou dificuldade ao estruturar resigode indole aberta, com a
classificacéo final de 68,5%.

* O aluno G revelou alguma dificuldade nas respastastas de producéo longa,
mas nao revelou qualquer dificuldade ao efetuasteg de observacdes. No
que concerne a producao fechada o aluno acertal83%ermos, obtendo uma
classificacédo final de 81%.

Como é percetivel, todos os alunos obtiveram uassificacdo final superior a 50%. A
classificacéo foi obtida, ap6s 0 somatdrio de talgerguntas. A cada uma das perguntas foi
dada uma cotacdo, mediante o grau de dificuldages#r de ser um resultado positivo,
podemos constatar que houve discrepancias nafickg®es, uma vez que dois alunos atingem
classificacBes bastante superiores aos restantesdemonstraram dificuldades conceptuais
sobre o tema.

Tal como referido anteriormente, alguns alunosuafetm mais que um registo (neste
caso, composicao e ficha de consolidacédo). O d@Bina composicado obteve uma classificacéo
parcial, enquanto na ficha obteve uma cotacéo && &to leva-nos a refletir que apesar do
enquadramento parcial na composi¢cdo este alunoelbi®a classificacdo elevada na ficha.
Tendo em conta o carater descritivo, criativo entffieo da composi¢do, o aluno revelou
algumas dificuldades, contrapondo com o resultadd dla ficha, de carater direcional. O aluno
H realizou uma composicéo e ficha, obtendo umasifieacdo abrangente na composicdo e
100% na ficha, o que nos leva a afirmar que indégetiemente do método avaliativo utilizado,
0 grau de conhecimento se mantém ao mesmo nitélsdia idénticos, tal como acontece com

o aluno E.
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7. Conclusao

Neste ponto, para além de referir as principaisclosdes subjacentes ao trabalho
realizado, apresentaremos uma visdo mais abrangeamtéca da tematica, algumas limitacdes
com que nos confrontamos e algumas recomendac@@efuparas investigacoes.

Os resultados obtidos neste estudo permitem-nosr tas seguintes conclusdes

relativamente a cada uma das fases e mudancasede fa

Evaporacéo

Esta mudanca de fase € um processo dindmico aseaakocia muito movimento. As
representacdes visuo-espaciais dos alunos demostramocesso por intermédio de setas
verticais, em sentido ascendente, evidenciandoageraporacdo é conceptualizada como um
fendmeno “onde a agua estava a evaporar’. Apesarddeestar explicito e desenvolvido o
processo da evaporacdo em si, a utilizacdo de seocmmo “vapor de agua”, “adgua quente”,
“agua a ferver” e “calor’ estdo presente em todasc@mposicOes. Estes resultados estéo
consonantes com 0s encontrados na reviséo bilfiicgréfetuada em que constatdmos que as
criancas quando verificavam o fendmeno da evapoyagisideravam que a agua desparecia

durante este processo, transformando-se em ar ea@on.

Fase gasosa e condensacao

Neste estudo o estado gasoso aparece associadudeénsacdo por se encontrarem
inseridos na dindmica do ciclo da agua. Desta foomaermos foram classificados consoante o
registo efetuado: na representacdo visuo-espatialdssificado como estado gasoso e nas
composi¢des como condensacao.

O estado gasoso foi representado através de nudensoloracdo variada. Na
condensacgdo o termo € interpretado pelos aluno® c¢gotinhas que se juntam formando
nuvens”. Apesar de nao visualizarem as nuvenslizagéo do termo reforca a ideia de que os
alunos percebem que as nuvens se formam somentdagaaagua entra no estado gasoso e
condensa. Tal como referido na revisdo bibliogeafiem estudos similares sobre a
condensacgéo, Osborne e Cosgrove (1983) e Henr(@0€9), constatou-se que as criancas
compreendiam o fenbmeno de uma maneira geral comovapor que se transformava

novamente em agua.
Fase sdlida e fusédo

A percecao desta fase pelos alunos foi modeladarpptesentacdo da neve e do gelo

através de esferas de cor branca.
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Quanto a fusdo, a compreensédo deste conceito figple@a para os alunos, uma vez
que nem todos tiveram a capacidade de o menciodasaever. Contudo, os alunos que o
fizeram, ndo foram capazes de o interpretar conetée, mencionando apenas o termo.

Quando confrontados os resultados obtidos nosriame® estudos e os obtidos,

verificamos que as ideias das criangas se persistammes.

Fase liquida e Precipitagdo

A agua na fase liquida é representada com os muadisios rios, mares e infiltracdo no
subsolo, e associam esta fase ao conceito de ipredip, que a agua cai das nuvens sob a forma
de chuva.

O conceito de precipitacdo foi conotado ao movime@scendente (das nuvens para o
solo) da 4gua e a cor azulada, recorrendo a ed@eIOMO “comecaram a cair algumas
gotinhas ocorrendo a precipitacdo” e “foram cainglotinhas”, demonstrando alguma

capacidade de interpretar o processo.

Na fase de andlise e interpretacdo dos fendmesosiados ao ciclo da agua, os alunos
demostraram a vontade com os distintos métodosedelha de dados propostos para a
avaliacdo dos novos conhecimentos. Levamos em dmagéo a individualidade de cada
crianga, possibilitando-lhe a escolha de registaat®s com que melhor se identificava, ndo
criando assim imposi¢des nem fazendo transparedeieade avaliacdo de conhecimentos para
alcancarmos resultados mais fidedignos.

Os resultados deste estudo estdo em linha comsotrtabalhos desenvolvidos e
anteriormente referidos, corroborando a existédei&A referentes ao ciclo da 4gua. Tal como
nestes estudos em que a experimentacgdo foi o peutesutambém no nosso caso a aquisicéo
dos conhecimentos foi efetuada através de atividaidgicas.

Em vista dos argumentos apresentados, podemosatainsfue a experimentacao
realizada durante a PES com o objetivo principalcdmpreenderem o ciclo da agua foi
alcancada com sucesso. No entanto, o0 objetivo ipdhcado era apenas a aquisicdo de
conhecimento, era também detetar as CA relativderaa, de modo a provocar uma mudanca
concetual por intermédio da experimentacdo, empgdemos afirmar que nao foi totalmente
alcancada.

Existiram alguns fatores limitativos durante o detgue impossibilitaram uma analise
dos dados de forma mais concreta ou até individRal exemplo, a planificacdo da experiéncia
foi realizada sem um levantamento prévio das CAalosos, ndo pela desvalorizacdo destas,

mas essencialmente pelo curto tempo de estagiao Qugpeto relevante foi o facto da
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experimentagdo proposta coincidir com a Ultima me@ée o final de ano letivo, contribuindo
para que o aluno a interpretasse mais como umdadi ludica e conduzindo a que nem todos
os alunos se dispusessem & realizagdo dos regiigfas, textuais ou da ficha.

Para que este trabalho tivesse outra profundidbaleriamos ter realizado um pré-teste
no inicio da PES, sem qualquer lecionacgéo, de farmdentificarmos as CA dos alunos acerca
do tema. Posteriormente, lecionar e aprofundamt tem concreto, comegando por explicar
individualmente cada contetdo relacionado com docta agua e, apO0s executada esta
estratégia, partir para a elaboracéo de atividedpsrimentais, lidicas ou até teoricas do ciclo
da 4gua, como um todo. No fim poderia ser apliaatiopds-teste, de forma a verificar se o
aluno realmente adquiriu novas concecoes.

Ao tratar-se de uma atividade de cariz cientifesia deve ser controlada de forma a
prevenir que outros fatores externos ou estrankeapeériéncia tenham influéncia nos resultados
pretendidos. Todas as variaveis inerentes deves@nassim suscetiveis de controlo a fim de
eliminar outras explicacdes possiveis e alterngtilevido a natureza dos itens de avaliacao
considerados, tais itens podem reforcar ideiastgriorizadas entre os alunos, ou introduzir
conceitos errados sobre as concecdes anterioricametas.

E importante privilegiar de uma forma geral aspewso a planificacdo de atividades
que incluam o levantamento de CA, a implementacéo edtratégias especificas que
desempenhem um papel mais positivo e determinanpeamocéo da aprendizagem conceptual
e na promocdo da mudanca conceptual. O investigdduerd ainda ter em linha de
consideragdo o universo da amostra de forma a fpefarer generalizagbes, ou obter dados
mais concreto e objetivos.

Com estas sugestbes esperamos reforcar os eststesqges no campo das CA e no
ensino experimental de forma a oferecer melhoredi¢cdes de aprendizagens. Recomendamos
ainda que, em momentos de registo de dados, osspoyes devem ter em consideragdo os
instrumentos de recolha de dados, pois possildiliégar aluno evidenciar formas de expressao
com que se identifica e assim o professor podengalgumas situacfes avaliativas, direcionar
para uma avaliacdo individualizada.

Se existisse uma lista de CA sobre todas as teasdticionadas e disponiveis para 0s
professores antes da instrucdo do conteudo, estasnacBes seriam Uteis para futuros
professores. E muito menos “ameacador” para oegsofes pedirem aos seus alunos para
compartilharem o que sabem ou 0 que ndo sabemalo gposto, tal como refere Henriques
(2000).
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao final de mais uma etapa e podemotirrgfie a PES e a execucéo deste
relatério propiciaram contextos pedagogicamentesricpossibilitando a associacdo de
conhecimentos tedricos com o respetivo contextiicpra

No decurso deste trabalho, tal como em qualquemteata, existiram momentos mais
€ menos positivos, mas considera-se que nestdceatdigaioria dos momentos vividos foram
positivamente significativos. Esta evidéncia foitmunotivadora para que tivéssemos empenho
nesta nova caminhada. Nos poucos momentos menitivgmsgue ocorreram, aprendemos a
lidar com as situacdes, apelando ao empreendoasireabedoria adquirida.

A oportunidade de reestruturar qualquer estratégiaitir o que correu mal, colmatar
falhas e a oportunidade de sempre fazer melhag,faatio gratificante, pois cria em cada um de
ndés um espirito critico e motivador para se apgyéeio trabalho de qualquer docente na vida
escolar.

Por toda esta caminhada foram adquiridas novasriérpis, saberes, espirito de
cooperacdo, partilha de informacdo, que muito dmritam para a nossa aprendizagem, que
abalaram todos os momentos menos agradaveis egmwisto foi possivel ter uma avaliagio
final bastante positiva.

De salientar que, em todo este processo, comoofutprofissionais € importante a
intencionalidade educativa e, em conformidade canCaientacbes Curriculares para a

Educacdo Pré-Escolar (1997),esta

exige que o educador reflicta sobre a sua accéof@ma
como a adequa as necessidades das criancas e,s@hoa os
valores e intencdes que lhe estdo subjacentes.r&ado €
anterior a ac¢ao, ou seja, supbe planeamento; atrapa
accao no sentido de a adequar as propostas dasawzia de
responder a situacdes imprevistas; realiza-se slafmiaccéo,
de forma a tomar consciéncia do processo realigadios seus

efeitos (pg. 93).

Em suma e perante os resultados obtidos, fazensssimas palavras de Canario (2005)
ao afirmamos que os professores “deverdo ser @yasids, ndo como aplicadores de solucfes
(previamente aprendidas), mas, sim, como anakgt@sdlicos capazes de equacionar e resolver

problemas” (pg. 126).
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ANEXO | — PLANIFICACAO MODELO



Grelha de Objetivos

Escola E.B.1 de Santa Zita
Professora:Maria Margarida Pires

Turma: H39 4° Ano Estagiaria: Marta Fonseca Data: 18 de marco de 2011
Areas Objetivos
Lingua Portuguesa Analisar um texto.

Efetuar uma ficha de interpretacdo e de funcionéonds lingua desse mesmo texto

Matematica Construir o dhe o m
Estudo do Meio Os Paises Lusd6fonos
Lusofonia

Expressoes Pintar o dm




2. Planificacdo da Aula

Professora Orientadora:Florbela Rodrigues

Professora Estagiaria:Marta Claudia Vendeiro Fonseca
Data: 18/03/11 (12 regéncia)

Professora CooperanteMaria Margarida Bras Andrade Pissarra Pires

Turma: H39

Areas: Lingua Portuguesa e Estudo do MeidDurac&o: Periodo da Manha

Ano de escolaridade4® ano N.° de alunos:17

Area Competéncias Contetdos Niveis de Desempenho Recursos Avaliacao
- Adjetivos; - Leitura do texto pela professora/estagiard exto
-Compreender e- Verbos; “ A fada e a Borboleta”, de seguida serd&o Ficha de| -Correcdo dos
@ | interpretar o texto; - Pronomes; os alunos a ler. compreensdo eexercicios
S & |- Analisar o textg - Nomes; - Didlogo acerca do texto. interpretacao
© 2 | gramaticalmente. - Acentuacéo. - Realiza individualmente a ficha delo texto.
3 5 | -Organizar nocoes compreensdo do texto e o funcionamemnto Ficha de
Q. | gramaticais; da lingua. funcionamento
da lingua
-Observacéo
- Definir Lusofonia. -Paises Lusofonos. | - A professora/estagiaria explica através déapa-mundo | direta
3 - ldentificar os Paises um mapa-mundo a lusofonia e | aEsferovite (relativamente
& -g Lusofonos; localizacdo dos paises lus6fonos. - Bandeiras ao empenho ¢
% = motivacdo dos
w alunos na

atividade);




Professora Orientadora:Florbela Rodrigues Professora CooperanteMaria Margarida Bras Andrade Pissarra Pires
Professora Estagiaria:Marta Claudia Vendeiro Fonseca Turma: H39 Ano de escolaridade:

4° ano N.° de alunos:17 Data: 18/03/11 (12 regéncia) Areas. Matematica e Expressao Plastica Durac&o: Periodo Tarde

Area Competéncias Conteudos Niveis de Desempenho Recursos Avaliacédo
- Observagaq
© -Construir o decimetro cubico |a dn?® - Placas de direta
;% partir do decimetro quadrado. | - m® - Constréi, o m esferovite (relativamente
= - Construir o metro cubico. - Realiza os exercicios apresentados| nbivro ao empenho ¢
% - Ser capaz de realizar exercic|os livro. motivacdo dos
= acerca da matéria. alunos na
atividade);
cu
= - Decora seis dm - dn? - Observacag
8 -Pintar odm. - Constréi individualmente o dim - Lapis; direta
o - Montar o dm. -dn?’ - Canetas (relativamente
x§ ao empenho €
’ motivacdo dog
o3 alunos na
o atividade);




3. Guiao da aula

3.1.Lingua Portuguesa

- Introduzir o texto com uma breve explicacéo aaei@ Primavera.
- Efetuar a leitura do texto em voz alta pela ppedea/ estagiaria, de seguida leem os alunos.
- Refletir e debater com os alunos acerca do texto.
- Posteriormente, os alunos realizardo a fichandistica, em que a professora/ estagiaria Ié a
primeira parte da ficha (compreenséo do textoaesoéndo algumas perguntas ou davidas dos
alunos), depois faz-se a correcdo, em que iremmmahum aluno ao quadro para escrever a sua
resposta, corrigindo e completando com outras stapo
- De seguida, os alunos realizardo a segunda geffiecha (funcionamento da lingua), corrigindo
no quadro e fazendo a revisdo de certos conte@d@srtir dos que sdo apresentados, por
exemplo, qual o infinitivo do verbo saiu; qual odoce tempo verbal. No exercicio 2 pergunta-se
como ficara a frase no grau superlativo absolutgsco, ou no grau normal.
- Para finalizar a aula de Lingua Portuguesa, wmaaird escrever o sumario no quadro que sera
ditado por outro.
Sumario:
Leitura e andlise do Texto: “ A Fada e a Borboleta”
Realizacdo de uma ficha de interpretacéo aceroaxtm

Exercicios gramaticais - revisdes.

3.2.Estudo do Meio

- Leitura e explicagdo da pagina 93, do manualstiede do meio, em que se sublinha o mais
importante.

- Observa-se 0 mapa e identificam-se os Paisegdnes)

- Posteriormente, apresenta-se 0 mapa-mundo ingpeesslado numa placa de esferovite, para
gue as criangcas com as placas assinalem os paiséfohos, com a respetiva bandeira, nUmero
de habitantes e capital de cada Pais. (Figura 4)

- Cola-se o titulo do map®aises Lusdfonos® coloca-se a definicdo de Luso6fonos e a bandeira
da Lusofonia.

- Escrever no quadro a definicdo de Lusofonia -odrjunto de identidades culturais existentes

em paises, regides, estados ou cidades falantéaglea Portuguesa.



3.3.Matematica

» Medidas de volume

DOEGA MIZAR A INFORMACAD

Os dois ratinhos, com palhinhas e pequenas bolas de
plasticina, construiram alguns cubos.
Podes fazer como eles...

Depols fizeram algumas construgoes.
—Qual é a construcdo que ocupa mais espago?

(8] & 8 §

e 4 Repara que, para responderes correctamente, tens de comparar as construcges.
Elas ocupam espacos diferentes.

Figura Al: Construcdes (Fonte: Matos (s.d.) pg.110)

- Mostrar as constru¢des acima enunciadas (Figddapara se debater com os alunos: qual

sera a construcdo que ocupa mais espaco? Explicaredoada uma ocupa espacos diferentes,
apesar de terem o0 mesmo numero de cubos, por feremas e ocuparem espacos diferentes
tém o mesmo volume.

- Escrever no quadro a seguinte definicdo de valanguantidade de espaco ocupada por um

corpo chama-se volume de um corpo. E colocar tandstanformula, para se calcular o volume
de um corpoV/= alt.x L x C(Volume=altura X largura X comprimento).

- Ap6s esta breve explicacdo, cada aluno ird agsinst' seu dmy tendo sido pintado
anteriormente. Enquanto as criancas montam 9 mifiere-se que o cubo mede 1dm de aresta e
que esse cubo no final de construido vai ocupatume de 1 decimetro cubico (1§m

- Sendo o cubo formado por 10 placas, cada placal@® cubinhos de 1cm de aresta e cada

cubinho ocupa de volume 1&m

Ou seja: 100x 1cfr100cnt de volume

O cubo 10x100cPs1000cni de volume
1 dmi=1000cnt

1cm=0,001nt

1dm de aresta = 1dnde volume




Toda esta explicagdo é realizada com um materiahatdeira manipulavel que existe na sala
(figura 30).
- Apds esta construcao ir-se-a construir’parpartir do
1m de aresta = e area
10dm de aresta = 10dmie area
- Mostra-se as seis placas de esferovite e pergergaando mede de aresta/ lado?
- Iremos medir as placas de esferovite com umarfética.
- Escrever no quadro e explicar:
1m=10dm
1nmf=100dn}
1m’=1 000dn
- Com a ajuda de alguns alunos constréi-sé.o m
- De seguida escrever no quadro:
1nt'= 1 000dn
1dn=1 000cn
1nt=1 000 000crh

X1000 X1000 X1000

PN A

:1000 1000 :1000

-Seguidamente, irdo ler o que estd no livro de Matea e os alunos resolverdo alguns

exercicio do livro e passados no quadro (FiguraA®2,



Completa.

© Escreve a unidade de medida de volume (m?, dm? ou cm?) mais apropriada para medir
volume de cada um destes objectos.

Figura A2 — Kercicios do livri (Fonte: Rodrigues et al, 2010, pg. 109, .

3. Observa as mudangas em c.a pitha de cubos da figura. CadB:ubo tem 1 m® de volume.
Completa.

Figura A3 —Exercicios complementar¢Bonte: Matos (s.d.) pg.11

A=_10_ m?

3

3

B=____m
G m

3.4.Expressao Plastica

- Construcdes em 3D de cub
- Pintar o drfy



4. Reflexao Critica

Na minha primeira aula em contexto de sala noEB,€om alunos de 4° ano, confesso
que estava muito nervosa e com muito receio, estatahta na forma de expressédo, na minha
postura, medindo todas as palavras que prenundisvdacto, todos os meus olhares iam na
direcdo da Professora Margarida.

No entanto, sabia que tinha de me concentrar no®sle tudo iria correr bem. A
Professora Margarida disse-me para introduzir ¢otesom uma breve explicacdo sobre a
Primavera. Os alunos participaram e ajudaram agha] facilitando assim a conversa.

Seguidamente, fiz a leitura em voz alta do textiegois pedi a um aluno para comecar
a ler o texto novamente, alternando para outrogneod ler. Quando terminaram a leitura do
texto pela primeira vez, os alunos que nao leramfestaram interesse em ler, logo dei-lhes a
oportunidade de todos fazerem.

Apos diversas leituras os alunos compreenderamto, teonsiderando que era um texto
“bonito, facil e apropriado a época’Fiz questdo em explicar partes dificeis e palavras
desconhecidas, para poderem responder as questbéespdreensao do texto.

Em seguida, dei tempo aos alunos para poderemn@spas questdes. No final, todas
as questdes foram escritas no quadro pelos alsendp as respostas corrigidas em conjunto e
ap0s um consenso escrevia-se a resposta finalrdRepge havia alunos que tinham muitas
dificuldades e tentei dar apoio individual cer@ificlo-me que a resposta era transcrita
corretamente para a ficha. No entanto, como ouatosos eram mais rapidos, pedi-lhes
compreensdo e paciéncia para com os restantesasateque fossem ajudando na correcdo
conjunta da ficha. Por vezes, o que se tornou ctaigplicado de gerir foi o facto de ter de dar
atencdo aos alunos com mais dificuldade, fazerree@@ no quadro e explicar aos outros
alunos mais rapidos as duvidas que estes tinhaquestdes seguintes.

Na parte da ficha de funcionamento da lingua peiciaizer revisbes de conteudos
relacionados com o que era pedido, como por exengpial a conjugacdo, modo, tempo e
pessoa dos verbos, colocar as frases em outro dgawdjetivos, referirem quais os
determinantes artigos definidos, indefinidos, o®meinantes possessivos, entre outros. Como
ainda queria abordar o tema referente aos Paisedfdnos, e o tempo estava a passar
rapidamente, para alguns alunos houve a necesgil@adecurarem as palavras no dicionario
em casa.

Quando os alunos viram a placa de esferovite isdiente a identificaram como
sendo o Mapa-mundo. Solicitei aos alunos paraeahro livro na pagina 93 e quando viram o

titulo “Paises Luso6fonos” associaram a musicd'@anquistador” e que poderiamos cantar



essa musica porque a tinham no computador. Aceitdeia, mas disse que s6 no final é que
iriam cantar, para que eles ndo ficassem muit@a@agst Os alunos leram e sublinharam o mais
importante, passando ainda para a folha de estudwew a definicdo de Paises Luséfonos.

Na minha consideracdo, os alunos aprenderam ogsPhisoéfonos uma vez que
gostaram de colocar uma placa com a bandeira,ialca namero de habitantes de cada pais.
Foi curioso observar a forma como assimilavam epesavam o numero de habitantes de
alguns paises com o numero de habitantes em Porfga exemplo, quando disseram o
namero de habitantes do Brasil, acharam que er@ mrande e qué Brasil era muito maior
que Portugal e em Portugal ndo cabiam nem metadehdditantes do Brasil’De facto, a
musica ajudou a que os alunos saibam os Paisefohaspuma vez que a letra refere cada
Pais.

Tinha, assim, chegado o final da manha. A Profesbtargarida disse que estava a
correr muito bem, que ndo precisa de ter receiem@pre que tivesse alguma duvida poderia ir
ter com ela para esclarecimentos para ndo indwialonos em erro. Sem ddvida que a
Professora me deu um bom elogio estando a coratividade daquela maneira e estando a
fazer a atividade pela primeira vez.

Da parte da tarde ainda estava mais nervosa, umgueeia lecionar um conteddo em
gue ndo me sentia muito & vontade e onde tinhdoredeecometer lapsos, como por exemplo
ndo explicar bem a matéria, e que todos os aludosancompreendessem, apesar de ter
preparado bem a aula em casa. Nesta tarde a Praf€dsrbela também iria estar presente.

Optei por comecgar com a construcéo dd,dmxiliando os alunos na montagem. Com a
ajuda de um material de madeira manipulavel, gtes@sa sala, fui explicando o conceito de
volume. Senti um grande entusiasmo por parte dosoalao verem as placas de esferovite,
interrogando-se para que seriam, pois observaranesfas estavam divididas por quadrados e
num deles estavam desenhados quadrados mais psg@mdudo, um aluno disse que as
placas eram o fre que irfamos construir o°nbem como de quantas placas eram precisas para
essa construcdo e a existéncia dd dndo cm desenhados. Os alunos que uniram as placas
mostraram-se bastantes empenhados e todos quaiticippr. Quando so faltava colocar as
placas superiores e inferiores, 0os alunos quissedrar quantos meninos cabiam dentro de um
cubo com 1rhde volume, estavam assim a associar 0 que é meauo espaco que um corpo
ocupa. De seguida, passei no quadro alguns terarasffcil organizacéo e reforcei a ideia de
que o volume é: 1 para 1000.

Durante a organizacdo do tempo, na realizacdo algfiphcdo, a parte reservada a

expressao plastica, ficaria inserida nas constaufgas em 3D.
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Tinha assim chegado ao fim o meu primeiro dia d&, @stava sem duvida curiosa para
saber o que as duas Professoras tinham para nme AliPeofessora Margarida reforgcou a ideia
de manha e que na parte da tarde, estava mais, caimainha corrido tudo muito bem e para
ndo me preocupar com o facto de os alunos teresdaesim pouco mais agitados, isso tinha
sido normal, uma vez que as atividades tinham poipuado essa agitacdo, mas que tinha
explicado bem os conteudos e que eles tinham pdeoceb Professora Florbela realgou a ideia
gue se ndo soubesse que era a primeira aula qwa @stecionar, que nao iria acreditar, uma
vez que tinha estado muito bem, adorando a ide@uistrucdo do fajudando a uma melhor

compreensdao dos alunos.

Pontos fracos:
- Nervosismo, que transpareceu, um pouco, paraunssa
- N&o abstracao dos adultos na sala.

- Controlar os momentos de maior agitacéo.

Pontos a melhorar:

- Mais confianca ao apresentar os conteudos.

- Ficar indiferente a presenca de adultos na sala.

-Esforcar-me por conquistar o grupo, para assimewpddcionar, sem grandes

preocupagoes e conflitos entre professor/ alurergre alunos/alunos.
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5. Ficha de Lingua Portuguesa

Escola: Escola de Santa Zita
Ano: 4° Ano Turma: H 39 tBa

Nome:

Um dia, ao despontar da Primavera, num macigo de malmequeres campestres, a beira d=
um regato, abriu-se uma crisélida escondida, e da crisalida saiu uma linda borboleta, a desdo-
brar devagarinho as suas asas brilhantes.

E uma coisa que acontece muitas vezes: milhdes de borboletas acordam, todas as
Primaveras, do seu sono de Inverno. Mas o que nem sempre acontece é aparecerem borbole-
tas lindas como aquela: as grandes asas finas pareciam tule bordado a fio de prata e a gotas
de orvalho!

E a borboleta, radiante com o sol e a liberdade, pos-se a voar sobre o regato. Ora no rega-
to havia uma fadazinha e a fadazinha do regato estava precisamente a pentear 0s seus cabe-
los, sentada num nendfar muito branco, quando viu a borboleta. Primeiro nem percebeu o que
era: qualquer coisa leve, brilhante, fina, que voaval... Ficou de cabecinha no ar, sentada no meic
do nenufar, a seguir as voltas que a borboleta dava, radiante com o sol e a liberdade.

— Que maravilha! — exclamou a fadazinha. — Eis ali o tecido de que eu precisava para o
meu vestido de baile... Nem as pétalas dos lirios amarelos, nem o musgo macio e verde, nem
as florinhas delicadas do miosétis podiam agradar-me tanto para um vestido de baile como as
asas daquela borboleta! — E a fadazinha pos-se a cismar na maneira de arrancar a borboleiza
as suas lindas asas transparentes. A fadazinha era tonta e estouvada, tinha uma cabeca leve &
pequenina como uma aveld vazia. Nem sequer pensava que arrancar as asas a borboleta erz
destruir-lhe a liberdade.

Esther de Lemos, 101 Histdrias de Animzs
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Leitura e Compreensédo do texto

1- Localiza a agdo no tempo e no espaco.

2- Qual é a estacao do ano que antecede a Primavera?

3- Onde se encontrava a crisalida escondida?

3.1- O gue saiu do seu interior quando ela se abriu

4- Quem estava no regato a observar a borboleta?

4.1- Onde estava a personagem referida na pergntgaor?

Justifica a tua resposta com uma frase do texto.

5- A Fadazinha apercebeu-se da existéncia da borBoleta

Justifica a tua resposta.

“Eis ali o tecido de que eu precisava.”

Que tecido era esse e para que precisava dele?

6- Segundo o autor, a fadazinha era tonta e estouradgué?

7- Quem é o autor do texto e de onde foi extraidoteste?

13



Funcionamento da Lingua

1. Lé as palavras que estao na nuvem.

Escreve-as no lugar correto.

linda

saiu percebeu

maravilha nenufar

fadaanh

crisalida Primavera

Nomes Adjetivos Verbos

2. Indica em que grau se encontra cada um dos adjetivo
v' Sentada num nenufar muito

branco.

v' A cabeca da fada era tdo pequena como uma avela.

3. A cabeca da fada era pequena.

Transcreve a frase colocando-a no grau superlakigoluto sintético.

4. Retira do primeiro e segundo paragrafo do textbggams determinantes.

5. Analisa morfologicamente a frase:

A Fadazinhgenteavas seugabelosno regato

5.1.Divide a frase em grupo Nominal, grupo Verbal epgrividvel.

Grupo Nominal

Grupo Verbal

Grupo Movel

14



5.2.Analisa morfologicamente as palavras sublinhadas.

6. Sublinha e classifica as palavras quanto a aceiuac
Fada

Primavera

crisalida

despontar

pétalas

lirios

avela

tonta

borboleta

7. Procura no dicionério as seguintes palavras:

Despontar

Macico

Criséalida

Miosétis

Estouvada

15



6. Fotografias das atividades

Figura A6: Danca da musica do “Conquistador” (FoAtéutora, 2011)
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Figura A9: Construgéo final do’nFonte: A Autora, 2011)
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Figura A10: mi (material manipulavel) (Fonte: A Autora, 2011)
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ANEXO Il - PLANIFICACAO DA AULA
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1. Planificacéo da Aula

1.1.Pressupostos inerentes ao tema “Ciclo da agua”

A experiéncia seguinte tem como principais finalieks

v ldentificar os estados fisicos da agua;

v' Compreender que a agua se pode apresentar enntifeestados fisicos;

v' Compreender as caracteristicas do ciclo da agua.

1.2 Experiéncia Proposta

v
v
v

1.2.1. Propésitos da atividade:

Assimilar os conceitos inerentes ao ciclo da agua.
Corelacionar os estados fisico da agua.

Verificar que através da experimentacdo € possieebonstrar os estados

fisicos da &gua.

1.2.2. 0O que o aluno aprende:

O aluno ird adquirir conceitos ao nivel dominio dos processos cientificos, dominio

conceptual e técnicas e procedimentos

Dominio dos processos cientificos:

- Observa que a agua ao estar em ebulicdo, pdssitpile 0 gelo derreta e por sua vez

ocorra a precipitacao.

Dominio conceptual:

z

- Identifica que a agua € uma substancia que se podontrar em trés estados fisicos

diferentes, nas condicbes ambientais correntegma.T

Técnicas de procedimentos:

- O aluno ira verificar que as mudancas dos estisioes ocorrem mediante a variacdo da

temperatura, aquecimento ou arrefecimento.
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2. Guiao de aula
Lingua Portuguesa
Decidimos escolher o excerto de uma histéria “AeaeZa e a menina gotinha de agua” de
Saavedra & Margarido (2007),que serviu de mote pana primeira atividade de sintese e
consolidacdo de conhecimentos em que os alunosaa@juda de um papel de cenario,

ilustrassem o ciclo da agua (Figura A11).

Figura A11: Placar do Ciclo da Agua (Fonte: A aat@011)
Com a finalizacdo desta primeira etapa, iremosigaea experiéncia.

Estudo do Meio
- Realizar uma experiéncia que demonstra o ciclagtia.

- O professor apresenta a experiéncia, como edtignea A12: estrutura

Figura A12: Experiéncia (Fonte: A autora, 2011)
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- Material necessério:
- 2 Garrafas de plastico;
- 1 Tabuleiro;
- 1 Caixa de cartéo;
- Cartolina;
- Recipiente de plastico quadrangular;
- Cubos de gelo;
- Cafeteira elétrica;

- Arame.

Preparacédo do material:

- Recortar a caixa de cartdo na diagonal, como dstr@a Figura A12. De seguida pintar a
parte da frente da caixa em verde e os restamtes tka caixa, com cor azul.

- Dobrar os dois arames em forma de gancho, de iraaaeque a garrafa segure sobre os
ganchos.

- Seguidamente recortou-se uma cartolina onde a&stagsenhada uma nuvem, colando-se na
garrafa superior.

- Posteriormente corta-se a outra garrafa ao memag-se, junto a um dos lados da caixa de
cartao.

- Por fim coloca-se o recipiente de plastico quaglitar junto a essa garrafa plastica cortada ao
meio, como mostra a Figura A12.

Procedimento experimental

- Coloca-se o gelo na garrafa de cima, que simsifaugens (Figura A13).

N

Figura A13: Colocgéo do gelo (Fonte: A autora,1201
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- No tabuleiro que esté por baixo coloca-se agwmtgy previamente aquecida numa cafeteira

elétrica (Figura A14).

Figura Al4: Colocacao da agua (Fonte: A autoralp01

- Esperar alguns minutos até que o gelo derretayificar que caiem algumas gotas (Figuras

A15).

Figura A15: Resultado final (Fonte: A autora, 2011)

Registos:

- Registar sobre a forma de desenho;

- Realizar um texto escrito;

- Efetuar uma ficha de consolidag&o de conhecinsgitoexo III).
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ANEXO Il — FICHA DE CONSOLIDACAO DE
CONHECIMENTOS
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1. Ficha de consolidacdo de conhecimentos

Experiéncias com a dgua

Introducdo

A 4gua, esse bem precioso sem o qual ndo poderfamos viver, & rmuito abundante no
nosso planeta. Cerca de 70% da superficie da Terra esta coberta por dgus.

A &gua ¢ essencial & nossa vida e, por isso, é utilizada por nés diariamente: quando
tomamos banho, lavamos os dentes, quande cozinhamos, lavamos a roupa, limpamos a
casa... Também utilizamos a dgua para nos divertirmos: chapinharmos na banheira ou na
praia, fazermos bolinhas de sabdo...

Com as experiéncias que te sdo propostas, vais fazer outro tipo de “brincadeiras” com
a dgua e assim entender algumas das suas propriedades.

Vai ao fundo, mas ndo metas muita 4gua!

Objectivos

Com o conjunto de experiéncias e/ou actividades que se sequern, pretende-se que o
aluno seja capaz de:

— observar os efeitos da temperatura sobre a Agua;

— constatar o principio dos vasos comunicantes.

<@
£
H

. Actividade experimental: A dgua desapareceu!

Material

= 1 copo de vidro
+ 1 marcador

s doua

Procedimenio

1. Coloca agua no copo.

2. Matca, com o marcador, o nfvel da dgua com que o copo ficou.
3. Coloca o copo com agua exposto ao sol, durante um dia.

4. No dia seguinte, marca o nivel da agua que o copo contém.

Observacbes
Regista o que observaste,

(Rouxinol & Sousa, 2006, pg. 8)
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Conclusao y

Completa os espagos com palavras gue tormem as frases correclas.

A fgua do copo evaporou por acgdo do calor e, por isso, com o passar do
terapo, o nivel da dgua baixou.

A dgua passoudoestado .. paraoestado .

A este processo lento em que ocorre esta mudanca de estado fisico,
& temperatura ambiente, da-se o nome de evaporagio.

(Rouxinol & Sousa, 2006, pg. 9)
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Actividade experimental: Onde esta a dgua?

actividade requer a supervisdo de um adulto

Procedimento

1. Coloca dgua na panela.

7. PBe a panela ao lume — deves pedir a ajuda de um adulto
3, Deixa a agua comegar a ferver

4. Quando a agua comegar a ferver, coloca a tampa sobre o vapor.

Observacbes

Regista o que observaste.

Conclusa
.Completa os espacos. Lé a conclusdo aos teus colegas.

A0 processo rapido e tumultuoso de mudanca de estado fisico da-se ¢
nome de ebulicdo. Isto acontece quando, por exemplo, a dgua comeqa a
ferver.

Nessa altura, ocorre uma mudanca de estado fisico. A agua passa do

patade . olssn . @oestady . ig e .. Quando o vapor de

dgua encontra uma superfsme mais ‘fria candensa, isto &, passa do estado
ey BO 8STEO e st i

2. Quando estés dentro de um automovel, em dias frios, os vidros ficam emba-
ciados. Tenta explicar porqué,

(Rouxinol & Sousa, 2006, pg. 10)
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Lotividade experimental: Teebergue & vista!

¢ 2 copos de plastico & 2 cuvetes
« 1 congelador + 1 frasco com tampa
e Agua ¢ 1 fesoura

Procedimento
1. Coloca um pouco de agua num dos copes de plastico.

2. Enche uma cuvete com agua.

3. Enche o frasco com agua até transhordar e coloca-the & tampa, sem enroscar.
4, Goloca os trés recipientes no congelador, durante algumas horas.

5 Retira o copo de plastico do congelador.

do recipiente e do seu canteddo.

Completa de forma a justificares o que sé’ﬁssseu.

A dgua gue se encontrava no estado 2. . . transformou-se em agua no
estado A Agua neste estado fisico da-sé o nome de gelo.
Conclusdo 1
Completa o espaco com a palavra correcta.
Ocorreuma o quiando um material passa do estado

liquido ao estado solido.

Parte II
De sequida, corta o copo de pléstico, com a ajuda de um adulto, e coloca o
gelo em cima de uma mesa. Espera alguns minutos,

O que observas? Regista.

(Rouxinol & Sousa, 2006, pg. 11)
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Conclusao II
Completa o espago com a palavra correcta.

‘Diz-se ‘que ocorre quando um material passa do estado
solido ao estado ligquido.

Parte 111

Procedimento

1. Retira o frasco do congelador.
7. Regista o que observas através de uma Hustracao.

Conclusdoe 111

De acordo com as tuas observacdes, risca as palavras que néo interessam, para
obteres a conclusao.

B Ag asﬁ;idiﬁm, ocupa mais/menos espaco do que no estado

Pensa/Responde

Se te esqueceres de uma garrafa de vidro ou de pléstico cheia de dgua no con-
gelador, o que achas gque pode acontecer?

(Rouxinol & Sousa, 2006, pg. 12)
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Parte IV

Procedimento

1. Retira a cuvete do congelader.
2. Enche o copo que resta corn agua.
3. Coloca alguns cubos de gelo dentro do cope.

Pensa/Responde

Observa a imagem. Responde.
« O gelo afunda ou vem a superficie?

« Porgue sera que isto acontece?

0 gelo é menos denso do que a agua liquida e, por issc, flu-
tua. Mo Péle Morte existem massas de agua liquida, por baixo
das calotes glacieres, que <ao constituidas por gelo, orde exis-
e seres vivos.

Aplicacdo

1. Chserva a figura com atengdo.
Pede ajuda ao teu professor para gue possas compreender bem o que se
passa no ciclo da agua.

(Rouxinol & Sousa, 2006, pg. 13)
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